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Presentacion

Este libro es un estudio sobre la ensenanza de la matematica en nuestro pais.
Y aunque es cierto que los modelos estudiados son los colegios Fernando Arturo
de Merino y Minetta Roques, pertenecientes a esta Universidad APEC; también
es cierto que sus resultados atanen a todo el sistema educativo nacional.

Hay un antiguo pavor a la matematica que el sentido I6gico de esa disciplina
deberia conjurar, pero eso no se puede lograr sin estudiar a profundidad las
causas que originan los resultados desastrosos de nuestros estudiantes en el
aprendizaje de la matematica. Es conociendo las dificultades que se presen-
tan en el proceso de ensenanza aprendizaje, verificando la idoneidad de los
métodos, certificando el dominio de los conceptos por parte de los docentes,
planificando las estrategias que acercan al estudiante a la llamada zona préxima
del aprendizaje, como podremos superar el escollo que significa la ensenanza
de la matematica en la educacién dominicana.

Si se estudian los resultados de las Pruebas Nacionales, se podra apreciar
de inmediato que la matematica y la ensenanza de la lengua son el talon de
Aquiles de nuestro sistema educativo.

Es por eso que el estudio de la profesora Lidia Dalmasi rebasa el diagnostico
y desemboca en el método. Buena parte de las propuestas contenidas en este
libro, constituyen experiencias metodolégicas que hoy aplicamos en los colegios
de la Universidad APEC. Ningunas de sus ideas provienen, exclusivamente, del
marco teorico, sino de las comprobaciones y de los procesos de exploracion a
gue se sometieron los grupos estudiados. Por eso, lo mas destacable son las
experiencias y las acciones, que contribuyen al perfeccionamiento de la en-
sefanza de una disciplina tan vital para la educacion dominicana.

La Universidad APEC se siente complacida con esta publicacion. La valora
positivamente, no sélo por su contenido fundamental sino también como
expresion de su quehacer en el desarrollo de sus funciones sustantivas de



investigacion y extension.

Creemos, ademas, que constituye un aporte para impulsar una reflexion de
todo el sistema educativo respecto de la ensenanza de la matematica, zapata
fundamental de todas las formas de conocimiento.

Si asi resulta, como confiamos, UNAPEC habra cumplido nueva vez la mision
que la jalona durante cuarentitres anos.

Lic. Justo Pedro Castellanos Khouri
Rector Universidad APEC
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Un Ensayo con los Programas de Matematica
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Antecedentes

Conocia parte del problema desde finales de la década de los ochenta del
siglo préximo pasado, cuando el seguimiento dado a las calificaciones obtenidas
por los estudiantes bachilleres que ingresaban a la Universidad APEC - UNAPEC-
en las pruebas de nivel de Matematica, durante tres periodos consecutivos,
estas revelaron que un porcentaje minimo dominaba las técnicas algebraicas
fundamentales, requisito indispensable para cursar cualquiera de las carreras
que ofrece la universidad.

Esos resultados dieron origen a la introduccion en el Pensum de una asig-
natura codificada Mat 100 creada para corregir las deficiencias. Aunque a la
materia no se le asignaron créditos, su aprobacion era prerrequisito para iniciar
las asignaturas de Matematica de cada Carrera exceptuando la Tecnologia, que
a su vez tenia otros parametros de medicion.

A principios del ano 2002, en conversaciones con la Directora del Depar-
tamento de Matematica de la UNAPEC, conoci la iniciativa del Senhor Rector,
relativa a un proyecto tendente a mejorar la ensenanza de la Lengua y la en-
sefanza de la Matematica, -aquisolo me referiré a Matematica- cuyos logros
pueden ser de utilidad al Sistema Educativo Nacional.

La oferta recibida para participar en este reto, cuyo principal objetivo era
crear un modelo que sirviera para mejorar el aprendizaje, conocido el dete-
rioro en el conocimiento matematico de nuestros estudiantes, de acuerdo a
estandares internacionales, origind de nuestra parte la propuesta de realizar
una evaluacion diagnéstica con el propésito de analizar algunas variables.

Nuestro trabajo estaria focalizado en los niveles Basico y Medio, teniendo
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como laboratorios experimentales los colegios APEC Fernando Arturo de Me-
rino y Minetta Roques, cuyas siglas CAFAM y COLAPEC respectivamente, seran
utilizadas en lo adelante para referirnos a ambas instituciones. Sugeri a la Direc-
tora que los resultados que arrojaran esas variables podian ser de interés para
enriquecer las discusiones que debian generarse en las Jornadas de Reflexion
contempladas por ella, en la construccion de un modelo.

Dado que el ano académico 2001-2002 se encontraba a dos meses de
concluir y que era practicamente imposible darle seguimiento a la ensenanza
impartida y al aprendizaje obtenido a través de cada mes del ano escolar,
planifiqué un trabajo de investigacion en tres etapas. La primera se refiere al
analisis de los objetivos evaluados, la segunda relativa al analisis de los objetivos
evaluados logrados y la tercera dedicada al analisis de los prerrequisitos. Las
dos primeras etapas se realizaron durante los meses Mayo- Agosto de 2002. La
tercera etapa se inicio en Julio de 2003, prevista para ejecutarse en tres anos
académicos consecutivos, concluyendo en Junio de 2006.

Aprobada la propuesta y contratada como asesora externa ya que mis vin-
culos de profesora activa habian cesado desde el afo 2000, procedi a iniciar
el estudio en el universo disponible CAFAM-COLAPEC. Las ideas, acciones, sug-
erencias y algunos resultados se exponen en las paginas siguientes.

En la primeray la segunda etapas se presentan los aspectos mas relevantes
destacados en los informes remitidos en las fechas previstas a la Directora del
proyecto, asi como algunas sugerencias que se consideran pertinentes. En la
tercera etapa se expone ademas del analisis de los prerrequisitos un conjunto
de acciones propias que se implementaron en el transcurso del tiempo, y que
han sido incluidas en la construccion del modelo.



CAPITULO |

Primera etapa:

Diagnéstico del desarrollo del Programa de Matematica acorde con el Diseho
Curricular, via el analisis de los objetivos evaluados en las pruebas escritas de
final del periodo escolar CAFAM-COLAPEC. Mayo-Junio 2002.

Introduccion

En nuestro quehacer docente, en muchas ocasiones hemos tenido que
“auxiliar con repasos” a los hijos e hijas de familiares y amigos cercanos, porque
se les “ha quedado la Matematica”. En esas experiencias se ha constatado
que los apuntes de clases y las tareas realizadas durante el ano escolar en la
mayoria de los casos, apenas abarcan la mitad de las lecciones o unidades
del libro de texto, avalado por “los/as mejores estudiantes del curso”. Dado
que las lecciones o unidades del texto generalmente se ajustan al programa
curricular vigente, cabe pensar que el desarrollo del mismo es deficiente y que
por tanto es una variable importante por investigar.

Suponiendo que la obtencién de resultados que permita mejorar la ensefnan-
za de la Matematica, puede lograrse mediante un analisis de los diferentes
elementos que intervienen en el proceso y que el desarrollo del programa de
la asignatura es uno de ellos, se considera pertinente un diagnostico sobre la
situacién. En este ambito se analiza el desarrollo del programa, partiendo de
los criterios seguidos por los (as) docentes en la confeccion de los examenes
finales de grado, asi como los aprendizajes y carencias demostrados por los/as
estudiantes.

Conociendo que en el desarrollo de los programas se pueden emplear méto-
dos de evaluacion, tales como pruebas escritas, mapas conceptuales, proyectos
de investigacion, mesas redondas, portafolios, exhibiciones, diarios reflexivos,
representaciones orales y trabajo corporativo entre otros, se justifica la eleccion
de la prueba escrita como un recurso valido para iniciar el estudio.
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Muchos diagnésticos relativos al aprendizaje se realizan a partir de las cali-
ficaciones obtenidas por los/as estudiantes mediante el instrumento de eva-
luacion de la prueba escrita, considerada una técnica apropiada en Matematica.
Este estudio utiliza también ese recurso, pero no para predecir el rendimiento
académico en funcién de las puntuaciones. La diferencia se basa en que, en
este caso, la prueba escrita se utiliza con otra idea.

Es cierto que el analisis de un modelo de examen aporta informacion sobre
los conocimientos adquiridos por los estudiantes. Pero ademas revela aspectos
del desempeno docente, las unidades del programa que han sido desarrolladas
durante el periodo escolar de que se trata, los contenidos de esas unidades que
se han priorizado, asi como la gradualidad con que se han abordado los temas.
Investigar acerca de estos procesos es necesario para desarrollar la idea.

IDEA: Si se logra que los/as docentes conozcan, consulten, planifiquen y
desarrollen en forma sistematica el programa curricular propio a cada grado,
es posible que mejore la ensenanza de la Matematica en los niveles Basico y
Medio.

Acciones encaminadas a materializar la idea

La primera accion implementada es el encuentro con los/as docentes . Me-
diante entrevista se consultd a cada uno de ellos/as respecto a:

- La unidad programatica que estaban impartiendo en ese momento y las

actividades correspondientes en el libro de texto.

- La identificacion de las unidades por evaluar al cierre del ano escolar.

- Copias del modelo de examen.

Para facilitar el entendimiento de la exposicion, se insertan aqui mediante
esquemas, los términos utilizados al referirnos a las lecciones o unidades del
libro de texto y las unidades del curriculo, de manera tal que la mencion de esos
términos en las paginas siguientes permita al lector diferenciar entre unos y
otros sin interferencias.



Un Ensayo con los Programas de Matematica. Colegios APEC 2002-2006

Texto Curriculo
Unidades del texto. Unidades
) programaticas
Unidades a evaluar o curriculares

Propésitos

Con los datos obtenidos a partir de las entrevistas, se pretende:

1. Proporcionar informacion relacionada con el desarrollo del programa
de la asignatura, en un periodo escolar.

2. Suministrar evidencia de la relacion, entre los objetivos evaluados y
los propésitos y competencias esperadas del Curriculo.

3. Esbozar sugerencias que contribuyan a mejorar el desarrollo del
programa.

Desarrollo del Proceso

Para el logro de los propdsitos expuestos, se procede a ejecutar un conjunto
de actividades especificas, las cuales se exponen a continuacion.

-ldentificacion de las unidades del programa objeto de evaluacion al finalizar
el periodo escolar en curso, en todos los grados de ambas instituciones
educativas. Se refiere al cuestionamiento formulado a cada docente acerca
de cuales unidades del programa de grado, abarcaria en la evaluacion final
de los/as estudiantes.

- Identificacion de las unidades del texto sustentadoras de los contenidos
a evaluar. Es la accion de consultar el libro de texto, para ubicar en sus
paginas las unidades a evaluar propuestas por los/as docentes.

- Cotejo de las dos informaciones anteriores. Se trata de comprobar que la
propuesta docente se ajusta a las unidades correspondientes en el libro
de texto.

- Reconocimiento de la Propuesta del Curriculo en los niveles Basico y

13
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Medio. Se consulta el diseno curricular en lo relativo a los programas de
Matematica.

- Ubicacion de las unidades propuestas del Currriculo en los diferentes
grados de ambos niveles. Se procede a la identificacion de las unidades
programaticas para cada grado.

- Ubicacion de los contenidos por evaluar en sus correspondientes unidades
de la Propuesta del Curriculo. Mediante los contenidos por evaluar, se
establece una correspondencia entre las unidades propuestas y las uni-
dades programaticas.

- Resumen de Contenidos y Unidades. Las acciones precedentes permiten
contrastar lo propuestoy lo ejecutado, analizando mediante cuadros com-
parativos las informaciones recibidas.

Los datos recibidos se tabulan para visualizar la relacion mediante cotejo

entre:

- Las unidades programaticas por evaluar y las lecciones o unidades del
texto. En los contenidos evaluados se refleja si las unidades del texto
evaluadas se acoplan con las unidades programaticas curriculares co-
rrespondientes.

- Los contenidos por evaluar y las unidades propuestas. En los contenidos
evaluados se refleja cudles unidades han sido priorizadas, a fin de ver el
seguimiento al desarrollo del programa.

Se toma como punto de comparacién el programa de la asignatura en el
Diseno Curricular, donde se presentan los propésitos y competencias esperadas,
mediante el desglose de contenidos que de manera ascendente permean los
programas de cada grado delineados en las unidades de aprendizaje para la
Educacion Béasica y Media.

Se copia textualmente la numeracién correspondiente a cada unidad desde
el primero hasta el séptimo grado del nivel Basico. Se introduce variaciéon a
partir del octavo grado, extendido al nivel Medio, donde las unidades que se
van incorporando se enumeran en orden secuencial a partir del Algebra, inde-
pendiente de su posicion en cada programa. Se destaca la numeracion porque
en algunas tabulaciones es referencia para establecer comparaciones.
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PROGRAMA OFICIAL DE LA ASIGNATURA. Nivel Basico.Afio 2002

NUMERACION UNIDAD PROGRAMATICA

1 Numeros y operaciones

I Geometria

I Mediciones

v Recoleccidn, organizacion y andlisis de datos
v Algebra *

* El Algebra se introduce en el octavo grado, como la segunda unidad del programa

PROGRAMA OFICIAL DE LA ASIGNATURA. Nivel Medio.Afio 2002.

NUMERACION * UNIDAD PROGRAMATICA

I Geometria

111 Mediciones

v Recoleccidn, organizacion y andlisis de datos
v Algebra

VI Logica

Vil Trigonometria

VIII Anélisis diferencial

* La numeracion es especifica de este estudio, para facilitar las comparaciones de manera secuencial, como se
expreso anteriormente.

Otro aspecto tomado en cuenta lo constituyen las unidades o segmentos
de unidades trabajadas y evaluadas en el primer periodo. Suponemos que el
programa debia haberse desarrollado en ese tiempo aproximadamente en un
cincuenta por ciento.

15
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Datos Recolectados

- Indicacion de las unidades del texto por evaluar.
- Copia de los examenes finales por aplicar a los/as estudiantes.
- Unidades programaticas del Diseno Curricular correspondiente a cada
grado.
Los datos se organizan para facilitar la interpretacion, los cuales se presen-
tan en los anexos numerados 1 - 6.
El caso de las unidades propuestas inicialmente por evaluar, se enmarcan
con la letra X en el cuadro 1.
En el cuadro 2 se presenta la parte del programa curricular evaluado, produc-
to de ubicar los reactivos de los exdmenes en las Unidades correspondientes.
En el cuadro 3 se insertan las unidades programaticas correspondientes a
cada grado.
En el cuadro 4 se presenta un comparativo entre las unidades propuestas
y las evaluadas.
En el cuadro 5 se cuantifican los reactivos en las respectivas Unidades .
En el cuadro 6 se presenta un comparativo entre el nimero de reactivos y
los objetivos curriculares evaluados.

Interpretacién de los datos

Este levantamiento de datos nos da una idea acerca del uso del texto y del
seguimiento que se les da a las unidades programaticas del Curriculo. En el
analisis setiene en cuenta la parte del programa que ha sido desarrollada en el
primer periodo académico. Se trata del segundo periodo y donde no necesaria-
mente hay que evaluar contenidos desarrollados en el primer periodo.

En todos los grados se evidencia el uso de por lo menos un libro de texto,
lo que permite deducir que se dispone del recurso para darle seguimiento al
programa propuesto en el Curriculo, puesto que los libros generalmente se
adaptan al programa.
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Las informaciones obtenidas permitieron la construccion de los cuadros
comparativos en los cuales se basan los gréaficos que se insertan a continuacion
para facilitar las observaciones que se formulan.

COMPARATIVO ENTRE UNIDADES PROPUESTAS ¥V EVALUADAS
CAFAM. BASICA ¥ MEDIA

-
U VIO
N VI
Iy
2 v
D v
E I
] II ;—g

' LE M 18 m |
1ro. 2do. 3ro. 4dto. Sto 6to Tmo. 8vo- lro. 2do. 3ro. 4to.
~ -~
N —
Basica Media

Leyenda

Unidades propuestas |:|
Unidades evaluadas
Unidades ni propuestas ni evaluadas I:l

En el cuadro comparativo relativo a las unidades propuestas y las unidades
evaluadas en el CAFAM se puede visualizar :

- En el nivel Basico para los grados primero, cuarto y sexto, aunque co-
inciden las unidades propuestas y las evaluadas, hay que cuestionar en que
momento evaluaron los/as docentes las unidades Il, lll y IV. Se podria pensar
que el programa para esos grados no se desarrollé6 adecuadamente. La misma
observacion es valida para los grados segundo y quinto, los cuales propusieron
evaluar cuatro y tres unidades respectivamente y se limitaron sélo a la unidad I.
Los grados tercero, séptimo y octavo parecen ser mas coherentes en lo referente
a unidades propuestasy evaluadas, aunque en todos los casos evaluaron una
unidad menos de las propuestas.

17



18

Lidia Dalmasi

- En el nivel Medio, mueve a preocupacion que en el primer grado se pro-
pusiera y se evaluara sélo una de las cuatro unidades del grado. En los grados
restantes hay coherencia entre lo propuesto y lo evaluado, aunque con una
unidad menos en el cuarto grado.

COLAPEC

COMPARATIVO ENTRE UNIDADES PROPUESTAS ¥ EVALUADAS
COLAPEC. BASICA ¥ MEDIA

VIII

nwmgeQoT o

e -

e -
Basica Media

Leyenda
Unidades propuestas |:|

Unidades evaluadas
Unidades ni propuestas ni evWadas |:|
Informacion no disponible

- En el nivel Basico, para los grados primero, segundo, séptimo y octavo se
propuso la evalucion de cuatro unidades programaticas, pero sélo en el sép-
timo y el octavo se cumplié la propuesta, mientras que en primero y segundo
grados se evaluaron dos . Respecto a los grados tercero, cuarto, quinto y sexto,
las unidades propuestas coincidieron con las evaluadas, con la diferencia de
que en tercero y cuarto se propusieron y se evaluaron tres, mientras que en
los grados quinto y sexto se limité a la unidad programatica I, lo cual mueve a
reflexion, pareciendo légico deducir que el programa de la asignatura en esos
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grados se desarrolld parcialmente.

- En el nivel Medio, para los grados primero y tercero no se pudo establecer
comparacion por ausencia de datos. Sélo puede apreciarse que en el primero
se evaluaron dos unidades y en el tercero tres. En tanto que en los grados se-
gundo y cuarto se evaluaron tres y cuatro unidades respectivamente, aunque
en ambos casos una unidad menos de las propuestas.

En el siguiente grafico se comparan las unidades evaluadas por ambos
Colegios.

COMPARATIVOENTRE CBTETIVOE EVALUADCE.
CAFAM-COLAPES. BASICA ¥IMEDLA

Levenda i
Unidades evaluadas CAFAM . Unidades evaluadas COLAPEC, & Unidades no evaluadas I:l

En el cuadro se puede observar que para el Nivel Basico las unidades eva-
luadas en el COLAPEC se mantienen por encima del CAFAM en los grados
primero, segundo, cuarto y séptimo. En ambos colegios se evaluaron cuatro
unidades en el octavo grado. Sin embargo sélo toman en cuenta la unidad
programatica | en los grados quinto y sexto.

En relacion con el Nivel Medio, se observa que en los dos primeros grados
el COLAPEC aventaja en una unidad programatica al CAFAM, mientras que
este Ultimo lo supera en el tercero con una unidad y en ambas instituciones se
evallan cuatro unidades en el cuarto grado.

19
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Por otra parte, al construir los cuadros comparativos entre el nimero de
reactivos de cada prueba y los objetivos evaluados mediante esos reactivos, la
situacion es la siguiente:

Comparativo entre el niimero de reactivos elaborados y objetivos
evaluados, CAFAM,

Frecuencia

& Reactivos

= Objetivos

En el CAFAM puede apreciarse que el nimero de objetivos evaluados es
minimo en comparacién con los reactivos elaborados para tales fines, pero lo
mismo ocurre en el COLAPEC, como se ilustra en el gréafico siguiente.

Comparativo entre el nimero de reactivos elaborados y objetivos
evaluados, COLAPEC,

Frecuencia

1

Iro 2do 3ro 4to 5to 6to 7mo 8vo 1-M 2-M 3-M 4-M

= Rca,ctivos.
Grados
& Objetivos
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Al analizar el compa-
rativo relativo al nimero
de reactivos elaborados
en ambos colegios, se
observan algunos grados
casi igualados, aunque
en la mayoria de los ca-
sos hay diferencias nota-
bles, llegando a oscilar
entre el 90y 100% como
es el caso del segundoy
quinto grados de Basica
y sobre el 100% en el

Numero de reactivos

60

50 |
40 +
30 -
20 -

Comparativo del nimero de reactivos elaborados,
CAFAM-COLAPEC

NURRURSRRRNY
R

?
/W 7
N % <
N N
N N
N NI
N NI
N N
Y Y
M N
£g8838888333%3
Grados

[ o caFAM

z COLAPEC

tercero de Media. Se puntualiza que mas de 40 reactivos es excesivo.

Al analizar el grafico
comparativo del niimero
de objetivos eva-luados,
se evidencia que per-
sisten diferencias entre
ambos colegios, favore-
ciendo los resultados al
COLAPEC. Sin embargo,
es conveniente consig-
nar que el nimero de
objetivos evaluados por
grado se localiza en el
intervalo 3-16, entre los
tantos propésitos y com-
petencias esperadas

Numero de objetivos

Comparativo entre el niumero de objetivos evaluados,
CAFAM-COLAPEC

"
w

1-B 2B

3B

6to 7mo 8vo 4-B

Grados

Iro 2do 3ro 4to Sto

= CAFAM
W COLAPEC

delineados en el Diseno curricular. Es cuestionable el hecho de que se utilicen
tantos reactivos para evaluar pocos objetivos.
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Conclusiones

Al dar como valido que en una prueba escrita de final de un periodo académi-
co, paralelamente a la inclusion de reactivos que evallen conocimientos,
procedimientos y valores, deben prorratearse los reactivos entre las unidades
programaticas desarrolladas durante el periodo, y, concluida la organizacion
e interpretacion de los datos recolectados en la primera etapa del estudio, se
percibe que:

- Al comparar las unidades por evaluar con las unidades del texto, en algunos
grados las primeras se limitan a un 25% de las segundas. La ubicacion en
las unidades programaticas arroja resultados similares.

- Al analizar las copias de los exdmenes elaborados por los/as docentes
para el final del periodo, se puede observar a través de los reactivos que
los objetivos evaluados no siempre se corresponden con los que se habian
reportado para fines de evaluacion.

- Se propusieron unidades que no fueron evaluadas.

- En el de los grados todos los reactivos estuvieron focalizados en sélo una
de las cuatro o cinco unidades programaticas, cuando como minimo debian
evaluarse dos de esas unidades curriculares.

- Hay una marcada coincidencia en los grados quinto y sexto de Basica,
donde en ambos colegios sélo se formulan reactivos relativos a la unidad
I, lo cual hace presumir que el desarrollo de estos programas ha sido pre-
cario, cuando en vez de expandir la espiral, conectando necesariamente
las diferentes unidades, se incrementa una deficiencia que a la postre
repercutira negativamente en los grados venideros.

- La unidad namero cuatro correspondiente a recoleccion, organizacion y
analisis de datos, incluyendo el tema de Probabilidad, permea el curriculo
en once de los doce grados. Sin embargo, siendo la UGltima unidad pro-
gramatica, aparecen reactivos relativos a la misma en sélo tres grados.
Se perciben limiitaciones en el desarrollo de esta unidad.

- En ambos colegios, los reactivos elaborados abarcan cuatro unidades en
los grados octavo de Béasica y cuarto de Media. Coincidencialmente, estos
son los grados que son sometidos a Pruebas Nacionales, lo que da pautas
para reflexionar sobre como desarrollarian los/as docentes su programa,
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si se disenaran pruebas con el mismo rigor que las Nacionales para los
demas grados.

- En ambos colegios el nimero de objetivos evaluados es infimo en com-
paracion con el nimero de reactivos evaluados y peor alin si se compara
con el nimero de propédsitos y competencias esperadas del diseno cu-
rricular.

- Se evidencia falta de una coordinacién efectiva para dar seguimiento
al desarrollo de los programas de ambos colegios. Esta percepcion esta
basada en la poca coincidencia que se observa en las informaciones re-
cibidas y el cruce de variables analizadas con esas informaciones frente
al programa de la asignatura.

- Se deduce falta de sistematizacién en el desarrollo del programa de
grado.

Un analisis mas pormenorizado a los objetivos evaluados, traduciendo los
contenidos a objetivos y estos enmarcados dentro de los propésitos y competen-
cias esperadas del diseno curricular, perfilan indicadores que en su momento
se formulan en forma de interrogantes para analizar en las jornadas de reflexion
previstas con miras a mejorar el rendimiento académico.

Muchas de esas interrogantes se repiten de un grado a otro, porque los
procedimientos son similares. De esas interrogantes, las mas reiteradas se
refieren a:

e Evaluar en un grado competencias correspondientes a grados

anteriores o posteriores.

e Dificultades de lenguaje en la elaboracion de reactivos.

¢ Informacién no actualizada en el planteamiento de problemas.

e Respuestas no significativas por la no trascendencia del reactivo o da

tos inadecuados.

e Gréaficos incompletos o falta de pautas para la construccion.

e Descuidos conceptuales en la formulacién de reactivos.

* Un objetivo evaluado varias veces, en un mismo grado.

* Un mismo objetivo evaluado en diferentes grados

e Pruebas elaboradas con un considerable nimero de reactivos,

e Pocos objetivos evaluados, entre otros.
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Otras consideraciones se ponderan en esta primera etapa del ensayo, par-
tiendo de las siguientes premisas:

- Un componente importante para mejorar la ensenhanza es darle se-
guimiento a un programa.

- El seguimiento a un programa queda reflejado en la evaluacion que se le
hace.

- La evaluacién de un programa esta sujeto a indicadores regulados.

Ademas, teniendo presente que:

- El alcance de este estudio es determinar el desarrollo del programa, via el
analisis de los objetivos evaluados.

- La propuesta curricular (independientemente de los fallos que pueda tener,
por variaciones en la formulacion de propdsitos, casos de omisién o de
otraindole), es el instrumento normativo de los programas de la educacion
formal en el pais para los niveles Béasico y Medio.

- El marco de referencia del primer periodo es fundamental para dar
respuestas a interrogantes formuladas y no formuladas.

- El libro de texto es un recurso que puede abordar temas de exploracion o
de mayor complejidad, ademas de las competencias esperadas.

- La facultad que tiene el (Ia) docente para elaborar pruebas es inherente
a sus funciones.

- La limitacion de los contenidos por evaluar es una variable considerada.

- Se cuenta con la disposicion manifiesta de los (as) docentes de colaborar
para mejorar.

Sugerencias
Por tanto, en esta primera etapa, las acciones sugeridas y dirigidas a los
docentes son las siguientes:

- Incorporar a las Jornadas de Reflexion, su experiencia acerca de las uni-
dades del programa evaluadas en el periodo anterior.

- Reflexionar en torno a las diferentes capacidades de los (as) estudiantes,
que se reciben en el tercer grado de Basica y considerar la posibilidad de
habilitar un espacio para homogenizar esas capacidades, en relacion a
las competencias que se espera hayan aprendido en los grados primero
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y segundo.

- Optar por un entrenamiento para el manejo del curriculum, en los
diferentes grados.

- Investigar respecto al alcance de un mismo tema en grados consecu-
tivos.

- Adecuar las conclusiones del alcance de un mismo tema, segun registra
el curriculo.

- Planificar los contenidos por evaluar, conforme a los propésitos y compe-
tencias curriculares.

- Hacer anotaciones en relacion a aspectos del Curriculo que se pien-
sa pueden modificarse, y que se puedan sustentar en los consensos
nacionales convocados para esos fines.

- Ponderar el niimero de reactivos de una prueba (selectivo).

- Optar por entrenamiento para la elaboracion de reactivos (selectivo).

- Realizar talleres o jornadas de trabajo sobre determinados temas, iniciando
con las unidades de Mediciones y Geometria de Coordenadas, de primero
a sexto de Basica.

- Realizar talleres o cursos cortos sobre Estadistica en todos los grados de
ambos niveles en CAFAM Y COLAPEC.

- Analizar las interrogantes surgidas y las conclusiones presentadas en este
estudio y emitir sus opiniones por escrito a la Directora del Proyecto.

Santo Domingo, D. N.Julio 2002
C:\My Documents\Dalmasi M., Lidia\proyecto ensefanza matematica.doc
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CAPITULO 2

Segunda etapa:

Diagnostico de la ensenanza lograda, via el analisis de los objetivos evaluados
logrados en las pruebas escritas de final del periodo escolar. CAFAM - COLAPEC.
Julio - Agosto / 2002.

Introduccidon

En la primera etapa de la evaluacion diagnoéstica llevada a cabo en los
colegios APEC, se traté el aspecto relativo al desarrollo del programa de la
asignatura, consignado en la propuesta curricular vigente.

En esta oportunidad se enfocan los aprendizajes logrados por los (as) estu-
diantes, en las pruebas escritas de final de curso, vistos desde la ensenanza
lograda por los docentes. Se hace con la siguiente IDEA: Si se logra que los/as
docentes reconozcan las fortalezas y debilidades en su desempeno, y partici-
pen en jornadas de capacitacion, es posible que mejore la ensenanza de la
Matematica en los niveles Basico y Medio.

Acciones encaminadas a materializar la idea

La primera accién implementada es la reunién con los/as docentes para
recabar informacion acerca de los aciertos y fallos registrados en los examenes
aplicados a toda la poblacion estudiantil en ambos colegios. Posteriormente se
procede a la organizacién de la informacién recopilada.

Propésitos

Con los datos obtenidos en las reuniones realizadas con los/as docentes,
se pretende:

1. Proporcionar informacion relacionada con los objetivos evaluados logra-
dos.
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2. Sugerir acciones que contribuyan al fortalecimiento de los objetivos
evaluados no logrados.

Desarrollo del proceso

Para lograr los propésitos expuestos, el procedimiento seguido es el
siguiente:

-Descripcion de los objetivos evaluados y numeracion de los reactivos
correspondientes

- ldentificacion de los reactivos logrados y no logrados, por cada estudiante,
en todos los cursos de cada grado en ambos colegios.

- Senalamiento de la ensenanza lograda y no lograda por cada docente, en
todos los cursos de cada grado de ambos colegios.

- Interpretacion de la ensenanza lograda.

Datos recolectados

A partir de los trabajos realizados para el diagnostico del desarrollo del
Programa, se obtiene:

- Copia de los examenes finales por aplicar a los/as estudiantes

- Acceso a los examenes de los/as estudiantes

- Registro de los aprendizajes logrados y no logrados por todos los/as
estudiantes dependiendo de los aciertos y fallos en los reactivos de los
examenes.

- Registro de la ensenanza lograda y no lograda, en base a los reactivos
con sus correspondientes aciertos y fallos.

Los datos se organizan en tablas para facilitar su interpretacion. Mediante
el recurso de matrices se presenta la informacion relativa a los aciertos y fallos
de cada uno de los estudiantes en cada curso de cada grado, como se ejem-
plifica en la siguiente tabla con los datos del primer grado de Basica, curso A.
CAFAM. Los resultados obtenidos revelan la ensenanza docente y el aprendizaje
estudiantil.
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3.1. Primer grado. Curso 1ro. A

R I [} 11}
N|1|2|3|4|5|1|2|3|4|5|1[2]|3|4|5|1|2[3|4[5|1[2[3]|4|5|[6|7|8[AL[AN
1|NJo Elv]ula|d

2 23| 0
3 27| 2
4 |Njo Efvijufa|d|o

5 24| 8
6§ |[N|o Elviufald|o

7 20 8
8 26| 3
9 26 | 4
10 24| 5
1 29| 0
12 29| 0
13 26| 3
14 22| 7
15 28| 1
16|N|o Elv]ulald]|o

17 - 27| 2
18 281 1
13 25| 4
20 28| 1
21 - 26| 3
2|N|O Efvijufa|d|o

23 25| 4
24 17 |12
25 26| 3
26 29[ 0
27 26| 3
28 - 28| 1
EL|18]19|19|19(23)|23(17| 22|20 |13|22|23|23(22|22)|22(19|20|12[20|23)|23[22)21|22|22|22|22| 594
EN| 5|44 4[0]0)6[1])3[10]1]0]0]1][1]1]4]3]91]3]J0jojT1]2]9]1]1]1 73

Simbolos de la tabla:

En la primera fila de la tabla, la letra R se refiere al nimero de reactivos de
la prueba desglosada en cinco temas.

La primera columna, a partir de la segunda fila la letra N, se refiere al nimero
de orden de cada estudiante.

En los extremos derecho e inferior de cada cuadro se insertan dos columnas
y dos filas, simbolizadas con las letras AL, AN, EL y EN.

La columna AL se refiere al nUmero de aprendizajes logrados por cada es-
tudiante.

La columna AN se refiere al nUmero de aprendizajes no logrados por cada
estudiante.
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Los resultados de ambas columnas constituyen el tema de estudio de la
Tercera Etapa.

La fila EL se refiere a la ensenanza lograda por cada docente.

La fila EN se refiere a la ensenanza no lograda por cada docente.

El simbolo - que aparece en algunas casillas representa fallos.

La ausencia de simbolos en las casillas representa aciertos.

La expresion “no evaluado” significa que el estudiante no tomé la prueba.

En los anexos 7 y 8 se recopilan los datos promedios obtenidos de todas
las matrices construidas, insertando cifras porcentuales promedios que per-
miten visualizar el rendimiento del periodo desde los reportes suministrados
por los/as docentes.

Interpretacién de los datos

Es obvio que el formato escogido para el procesamiento genera un volumen
considerable de informacion, que se analizé en su momento en detalles. En este
resumen se trata de dar sentido a datos promedios, aunque se hace referencia
a los datos tabulados.*

Con los datos de los cuadros 7 y 8 se generan los graficos que acompanan
los indicadores analizados. En este estudio se asumen los siguientes criterios:

-Se estima como ensenanza lograda la que reporta un rendimiento minimo
de 70 %.
- Para una puntuacién inferior a 70% se considera que el rendimiento es
deficiente.
- Un rendimiento de 50% 6 menos se considera critico.
Partiendo de estos criterios, se analizan los resultados.

* Mas detalles se pueden obtener en el informe dirigido al Proyecto en septiembre del ano
2002.

30



Un Ensayo con los Programas de Matematica. Colegios APEC 2002-2006

Promedio de Aciertos y Fallos, CAFAM

100 -

Frecuencia 50

ro 2do 3ro 4to Sto GBto Ymo Svo 1-MO2-MO3-M4-M

Gradaos B Aciertos
B Fallos

CAFAM. Nivel Basico

1ro. A

De los 29 reactivos evaluados, el 93.5% se corresponde con un rendimiento
de 70% o mas. Hay deficiencias en las competencias relativas a la adicion y sus-
traccion reagrupando y desagrupando. Por los resultados podria inferirse que en
este grado el rendimiento es muy bueno, sin embargo una breve consulta con
los 54 propésitos y competencias esperadas del curriculo de los cuales sélo se
evallan 3, se manifiesta en el siguiente grafico, donde el rango de dispersion
es notable.
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Es I6gico pensar que es imposible Competencias evaluadas y
evaluar las 54 competencias curriculares no evaluadas

en una prueba, pero si se tiene en cuenta
gue se elaboraron 29 reactivos es todavia
mas logico pensar que pudo haber una
mayor diversificacion en cuanto al nimero
de competencias y unidades por evaluar,
pues se recuerda que soélo se evallan tres
competencias correspondientes a la unidad
1 del programa. m Evaluadas mNo evaluadas

En lo sucesivo se comenta en forma sintética los rendimientos de los demas
grados, puntualizando las debilidades mas notorias en cada caso.

2do. Grado.

De los 26 reactivos evaluados, el 96.6% se corresponde con un rendimiento
de 70% o mas. El rendimiento es deficiente en el reactivo relativo a la sus-
traccion reagrupando. Se observa que se arrastra la deficiencia del primer grado
sobre este tema. Se agrega que en este grado sélo se evallan cinco competen-
cias de la propuesta curricular.

3er. Grado.

De los 30 reactivos evaluados, en promedio el 87.4% se corresponde con
un rendimiento de 70% o mas. El rendimiento es deficiente en reactivos con
fracciones. Se arrastra la deficiencia de la sustraccion desagrupando. Es critico
en la identificacion de la hora que marca un reloj, siendo mas critico alin que
el reactivo esta formulado con menor complejidad que en el grado anterior.
Llama la atencién un reactivo de la multiplicacién que corresponde al grado
inmediato superior.

4to. Grado.

De los 42 reactivos evaluados, hay una diferencia notable en el rendimiento
de los tres cursos de este grado. Mientras los cuartos Ay C reportan sobre el
90% con rendimiento de 70% o mas, en el cuarto B sélo el 71.4% alcanza el



Un Ensayo con los Programas de Matematica. Colegios APEC 2002-2006

indicador. Hay deficiencias en la multiplicacion con factores de dos o mas digitos.
Se observa que se arrastra la deficiencia de grados anteriores sobre la sus-
traccion desagrupando y se llega a niveles calificados como criticos.

5to. Grado.

De los 29 reactivos evaluados, en promedio el 71.8 % se corresponde con
un rendimiento de 70% o mas. Hay deficiencias en varios reactivos algunos de
ellos relativos a la descomposicion en factores y se llega a niveles criticos en
las operaciones con decimales y nimeros mixtos. Se observa en los tres cursos
del grado, un rendimiento deficiente o critico en reactivos comunes.

6to. Grado.

De los 40 reactivos evaluados, hay una marcada diferencia entre los cursos
A, ByC. Mientras que enelByel Centre el 74y el 63 % se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas, en el grupo Asélo el 35 % alcanza esa categoria.
Hay deficiencias en 25 reactivos, evidencidandose comunes en los tres cursos.
Alcanzan la categoria de criticos, el calculo de potencias, conversion de me-
didas, y resolucion de problemas con aplicaciones de proporciones y de tanto
por ciento.

7mo. Grado.

De los 28 reactivos evaluados, en promedio el 71.4% se corresponde con
un rendimiento de 70% o mas. El rendimiento es deficiente en 7 reactivos. Se
observa la deficiencia en reactivos comunes en |os tres cursos del grado. Los
reactivos de operaciones con nimeros racionales calificados con rendimiento
critico corresponden a competencias propias del grado, pero requieren de cono-
cimientos previos de operaciones con fracciones. También es critica la resolucion
de problemas con nimeros racionales.

8vo. Grado.

De los 26 reactivos evaluados, en promedio el 66.3 % se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 9 reactivos. Se
observa la deficiencia en reactivos que son comunes en los tres cursos. Hay
varios reactivos criticos, entre ellos traslaciones de figuras en un plano, céalculo
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de perimetroy area de una region poligonal irregular, resolucion de problemas
aplicando una ecuacion lineal con una variable. También es critica la inter-
pretacion de una tabla de datos, competencia que curricularmente se inicia en
grados anteriores, pero que no aparece evaluada en ninguno de esos grados.

Nivel Medio

1er. Grado.

De los 25 reactivos evaluados, en promedio el 45.0% se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 13 reactivos. Es
critico en lo referente a nimeros complejos, en simplificacion y operaciones
con radicales, en la descomposicion de una expresion algebraica en factores y
resoluciéon de inecuaciones lineales en una variable. Se observa deficiencia en
reactivos que son comunes en los cuatro cursos del grado. Todos los reactivos
con rendimiento critico corresponden a competencias propias del grado.

2do. Grado.

De los 25 reactivos evaluados, en promedio el 53.0.0% se corresponde con
un rendimiento de 70% o mas. El rendimiento es deficiente en 13 reactivos. Se
observa la deficiencia en reactivos que son comunes en los cuatro cursos del
grado. Es critico en medidas de angulos, calculo de segmentos proporcionales
y operaciones de funciones trigonométricas con angulos notables y las expre-
sadas en grados, minutos y segundos.

3er. Grado.

De los 27 reactivos evaluados, en promedio el 65.2 % se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 9 reactivos. Es
critico en el célculo de volimenes, operaciones con funciones trigonométri-
cas, conversion de medidas de grados a radianes, resolucion de ecuaciones
logaritmicas y problemas donde se aplican funciones trigonométricas. Llama la
atencion la simplicidad de algunos reactivos, como por ejemplo la identificacion
de elementos de una piramide que es una competencia del cuarto grado de
Basica.
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4to. Grado.

De los 26 reactivos evaluados, en promedio el 65.4% se corresponde con
un rendimiento de 70% o mas. El rendimiento es deficiente en 9 reactivos. Es
critico en reactivos referentes a figuras simétricas con relacién a un punto, el
calculo de funciones trigonométricas utilizando la suma de angulos notables
y resolucion de ecuaciones trigonométricas y problemas donde se aplica el
analisis combinatorio. Se observa deficiencia en reactivos que son comunes
en los dos cursos reportados.

COLAPEC

El grafico muestra el promedio de aciertos y fallos en el COLAPEC.

Promedio de Aciertos y Fallos, COLAPEC
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Nivel Basico

De los grados primero y segundo de Basica, las docentes no reportaron
resultados al aducir o alegar que por ley en esos grados la promocion es au-
tomatica, por lo que ellas no proporcionaron los datos solicitados.

3er. Grado.

De los 41 reactivos evaluados, el 87.8% se corresponde con un rendimiento
de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 5 reactivos. Los reactivos con
menos puntuacion se refieren a operaciones de multiplicacién y divisién. Tam-
bién a la resolucion de un problema donde se aplica division.

4to. Grado.

De los 36 reactivos evaluados, el 52.8% se corresponde con un rendimiento
de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 17 reactivos. Es critico en relacion
a razones, proporciones, fracciones equivalentes y operaciones de adicion y
sustraccion de fracciones. Llama la atencion la inclusién de multiplicacion de
decimales que es una competencia propia del grado inmediato superior.

5to. Grado.

De los 50 reactivos evaluados, el 26.0% se corresponde con un rendimiento
de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 37 reactivos y critico en 26. Se
ubican dentro de reactivos criticos la simplificacion y operaciones con fracciones
y decimales. Se incluye un reactivo relativo a razones equivalentes que es una
competencia propia del grado inmediato superior.

6to. Grado.

De los 49 reactivos evaluados, en promedio el 30.6% se corresponde con un
rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 33 reactivos y critico
en 19. Sobresalen dentro de los reactivos criticos operaciones con fracciones
comunes, decimales, tanto por ciento y resolucion de problemas. Se evallan
competencias que corresponden a competencias del grado anterior, tales como
lectura de decimales y problemas elementales de tanto por ciento.
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7mo. Grado.

De los 33 reactivos evaluados, en promedio el 19.7 % se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 26 reactivos y
critico en 13. Los reactivos con menos puntuacion son relativos a operaciones
con nUmeros racionales, calculo de areas y volimenes, medidas de angulos y
la tendencia central en un conjunto de datos. Se observa que los dos cursos
coinciden en reactivos con rendimiento deficiente y critico.

8vo Grado.

A simple vista se observa que en el octavo grado el niimero de fallos es mayor
que el de aciertos.

De los 21 reactivos evaluados, s6lo el 9.5% se corresponde con un rendimien-
to de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 19 reactivos y critico en 16.
Algunos de los reactivos con menos puntuacion son referentes a la resolucion
de ecuaciones e inecuaciones lineales con una variable, calculo de volimenes
yla interpretacion de un grafico de barras. Se realza que este UGltimo reactivo no
es propio de este programa, compete a varios grados anteriores con diferentes
matices de complejidad.

Nivel Medio

ler. Grado.

De los 15 reactivos evaluados, en promedio el 36.7.0% se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 10 reactivos. Es
critico en lo relativo a: operaciones con fracciones algebraicas, resolucion de
ecuaciones lineales y fraccionarias con una variable. Incluye un reactivo relativo
a volimenes que es competencia del grado anterior.

2do. Grado.

De los 17 reactivos evaluados, en promedio el 19.6% se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 14 reactivos. Es
critico en lo referente a operaciones con expresiones trigonométricas, demos-
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tracion de identidades, el calculo de medidas de tendencia central, la construc-
cién de un histograma y un poligono de frecuencias. Llama la atencién algunos
reactivos relativos a Estadistica y Geometria, por la simplicidad en la elaboracion,
a tal extremo que con los mismos pueden evaluarse competencias propias del
quinto grado de Basica.

3er. Grado.

De los 12 reactivos evaluados, en promedio el 38.8 % se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 6 reactivos. Es
critico en los relativos al calculo de la distancia entre dos puntos, de volimenes
y en la determinacion de elementos notables en una elipse. Se observa que los
tres cursos del grado coinciden en los reactivos con rendimiento critico.

4to. Grado.

De los 21 reactivos evaluados, en promedio el 42.9% se corresponde con
un rendimiento de 70% 6 mas. El rendimiento es deficiente en 12 reactivos y
critico en 9. Los reactivos con rendimiento critico y menos puntuacion son: el
analisis combinatorio, limite y discontinuidad de una funcién. Estos reactivos
corresponden a competencias propias del grado. Se observa que los tres cur-
sos del grado coinciden en la mayor parte de los reactivos con rendimiento
deficiente y critico.

Conclusiones y sugerencias

Lograr ensenar implica para el docente, lidiar con variables diversas tales
como: el dominio de los contenidos de la asignatura; el manejo del programa;
las estrategias utilizadas; los recursos materiales; los procedimientos didacticos;
y los conocimientos previos de los (as) estudiantes, entre otras. Por lo tanto,
seria un estudio incompleto, enfocar el rol del docente, desde el punto de vista
de los objetivos evaluados logrados en unas pruebas. Sin embargo, del analisis
de los mismos surgen indicadores que pueden contribuir a mejorar el proceso
de los aprendizajes. En ese sentido, es este enfoque.
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En la interpretacion de los resultados sobre el rendimiento de la ensenanza
lograda las cifras son muy diferentes, y antes de sugerir acciones se especifica
lo siguiente:

Las calificaciones suministradas son responsabilidad de cada docente.

No debe compararse el rendimiento entre docentes, usando las puntuaciones
porcentuales que se presentan.

El rendimiento logrado y no logrado por los (as) estudiantes de un curso en
cada grado no necesariamente es responsabilidad exclusiva del docente del
grupo.

Las condiciones ambientales en que se imparten las pruebas, son respon-
sabilidad del docente y del jurado examinador, en caso de que se haya imple-
mentado esta modalidad.

No se visualiza un criterio definido sobre el nimero de reactivos que debe
contener una prueba, sea esta objetiva, de desarrollo o mixta.

No se visualiza un criterio definido, sobre la forma de calificacion y puntuacion
de la prueba.

Hay reactivos con rendimiento deficiente que se arrastran de un grado o
nivel a otro.

Hay reactivos sobre un mismo contenido evaluados en grados diferentes, a
veces con mayor complejidad en el grado inferior.

Hay reactivos con rendimiento deficiente, que corresponden a un grado su-
perior al grado en el cual es evaluado, y viceversa.

Hay reactivos con rendimiento deficiente, relativos a conocimientos previos,
que comprometen la ensenanza de cada uno de los docentes en cuyo programa
se incluye el tema.

Hay reactivos con rendimiento deficiente relativos a nuevos conocimientos,
que comprometen la ensenanza del docente responsable del aprendizaje de
ese tema.

Se desconoce el tipo de informacién que sobre los contenidos de las pruebas,
hayan podido recibir con antelacion los (as) estudiantes.

La formulacion de algunos reactivos es incompleta, confusa o no adecuada
para el grado.

La ausencia de reactivos que incentiven valores y emisién de juicios.

La carencia de conocimientos previos de los (as) estudiantes; y, por Gltimo:
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El nivel de contaminacion en la aplicacion de las prue-
bas.

Sugerencias

En esta segunda etapa se sugiere entregar a cada docente una copia de los
resultados de sus grupos y habilitar jornadas de reflexion, donde se discutan
acciones que pueden incidir en la mejoria de la ensenanza, como las que se
sefalan a continuacion

- Discutir los resultados del estudio, especificamente las cifras porcentuales
del rendimiento minimo, deficiente y critico

- Conciencia sobre la confiabilidad de esos resultados en cuanto al cono-
cimiento previo de la prueba por parte del estudiante, los controles en la super-
vision durante la aplicacion y el criterio asumido para otorgar la puntuacion.

- Reflexionar sobre el dominio que se tiene de los contenidos tematicos y pon-
derar opciones de capacitacion en aquellos donde se siente alguna debilidad.

- Asesorarse acerca del nimero de reactivos que debe tener cada tipo de
prueba y de los conocimientos que deben ser objeto de evaluacion en una
prueba de final de curso.

- Habilitar un espacio de tiempo, para analizar los reactivos con rendimiento
deficiente y sus prerrequisitos.

- Crear grupos de accion, compuesto por los docentes involucrados con un
mismo tema, en diferentes grados o nivel, y establecer compromisos compar-
tidos en su ensenanza.

- Reforzar la decisién del desarrollo del programa propio de cada grado.

- Definir normas que conlleven a proveer condiciones similares en la admi-
nistracion de las pruebas, antes, durante y después de su aplicacion.

- Introducir en las pruebas reactivos que conecten con valores y emision de
juicios.

- Investigar los conocimientos previos de los (as) estudiantes, al inicio de
cada tema.

- Detectar los (as) estudiantes a los cuales seria conveniente aplicarle una
prueba exploratoria general.
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- Estudiar diferentes opciones de reforzamiento para los estudiantes que
muestren deficiencias en la prueba exploratoria general.

- Asegurarse de que al promover al estudiante, este sea competente por
lo menos, en los conocimientos que pauta el programa y que constituyen los
conocimientos previos del préximo grado.

- Fijar metas para mejorar los indicadores de rendimiento en el presente
ano escolar.

Santo Domingo, D. N. Septiembre 2002
C:\My Documents\Dalmasi M., Lidia\proyecto ensenanza matematica.doc
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CAPITULO 3

Tercera etapa:

Diagnostico de los prerrequisitos, via el analisis de los modelos de ex-
ploracion aplicados y acciones remediables. CAFAM-COLAPEC. Julio -2003 /
Julio 2006.

Preliminares

En los trabajos de investigacion realizados al inicio de la ejecucion del
Proyecto para la Mejoria de la enseianza de la Matematica, se analizaron las
etapas reveladoras de las deficiencias en el desarrollo del curriculo y en el
desempeno magisterial via el analisis de los objetivos programaticos evaluados
y logrados. Esas informaciones justificaron unas recomendaciones sugeridas en
su momento para la mejoria de la capacidad profesional de los (as) docentes.

Concluida la segunda etapa en septiembre de 2002, la Direccion del Proyecto
inicio sus contactos con la Universidad de Camagiiey, Cuba, para la capacitacion
de los/as docentes del Area en diferentes niveles.

A mediados del ano 2003, se inician nuevas conversaciones sobre la posi-
bilidad de implementar la tercera etapa, concomitantemente con un trabajo
metodolégico de interés para la Direccion del Proyecto. Desde nuestra vision,
para dicho trabajo se ofrecen algunas ideas como acciones que podian contribuir
al perfeccionamiento del proceso ensenanza-aprendizaje, las cuales constan en
comunicacion escrita de fecha 1 del mes de julio del ano 2003, dando lugar a la
contratacion temporal de quien suscribe como consultora externa del proyecto,
copia de la cual, conforme a la original, se inserta como el anexo 9. Las acciones
sugeridas son las siguientes:

1. Obtencidn de las dificultades manifiestas en la ejecucion del programay
aporte de soluciones a los mismos.
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2. Asesoramiento en la elaboracion de los procesos de exploracion.

3. Seguimiento a los procesos de exploracion y participacion en la toma de
decisiones para la recuperaciéon inmediata.

4. Visitas periddicas a los cursos e intercambio con docentes y es-
tudiantes.

5. Coordinacién de reuniones metodolégicas con fines de retroalimentacion
y de reajustes de cronogramas.

6. Elaboracion de informes periddicos sobre las actividades desarrolladas
y los objetivos logrados.

A partir de ese mes, se acordd, mediante la modalidad de una asesoria
externa, implementar la tercera etapa de la propuesta original consistente en
la exploracion de los conocimientos previos de los/as estudiantes. Ademas de
la contribucion al trabajo metodolégico en cuanto a las acciones sugeridas se
refiere. Se pondero la vigencia de tres afios académicos para poder evaluar el
impacto.

Introduccion

La tercera etapa parte de las siguientes IDEAS:

- Silos/as docentes dominan los conceptos, planifican y utilizan estrategias
adecuadas, es posible mejorar el proceso de la ensenanzay el aprendizaje
de la Matematica.

- Si los estudiantes dominan los conocimientos previos estan en capacidad
de desarrollar la llamada zona préxima del aprendizaje.

- Si se logra focalizar las deficiencias de los/as estudiantes y se introducen
los correctivos de lugar para superarlas, es posible mejorar el proceso de
ensefanza y aprendizaje de la Matematica.

Las ideas se generan a partir de las siguientes premisas:

- La matematica es una ciencia que requiere capacidad de razonamiento
para lograr la abstraccion, por lo que en los primeros grados de la edu-
cacion basica es indispensable que los/as docentes estén preparados para
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impartir clases que representen aprendizajes significativos, contando con
una planificaciéon consciente y una metodologia apropiada.

- Cuando los estudiantes demuestran que han aprendido los prerrequisitos,
se facilita el desarrollo y comprension del préoximo programa.

- Segln estadisticas, una de las causas de fracasos y desercion escolar
radica en el bajo rendimiento académico de los/as estudiantes, especial-
mente en el estudio del Idioma y de la Matematica. Teniendo en cuenta
que esta Ultima es una ciencia eslabonada, para aprenderla es necesario
satisfacer los prerrequisitos.

Propdsitos

En esta tercera etapa se persigue:

- La implementacion de acciones que conduzcan a la mejoria del proceso de
la ensenanzay el aprendizaje.

- La deteccidn y focalizacion de las deficiencias de los estudiantes por via
de la aplicacion de los Modelos de Exploracion.

- La recuperacion de las deficiencias detectadas en las exploraciones.

Planificacion

La concretizacion de la primera idea se prevé a través de planificaciones
anuales.

La planificacién anual se ha realizado al inicio de cada uno de los tres anos
de seguimiento del ensayo.

En el primer afno, las acciones principales de la planificacion se han centrado
en las siguientes componentes

- Reconocimiento del diseno curricular vigente.

- Diseno del cronograma de grado.

- Realizacién de un taller con material concreto estructurado en base diez.

- Realizacién de un taller sobre graficos estadisticos.

- Demostracién de una clase instructiva.

- Diseno de formularios catalizadores de las dificultades programaticas y de
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elaboracién de reactivos.
- Informe e instrucciones para la aplicacion de las pruebas de exploracion.

Reconocimiento del diseno curricular vigente

Las deficiencias en el manejo de los programas, detectadas en la primera
etapa del estudio, es un tema prioritario a remediar, por lo que en la planificacion
anual el reconocimiento del curriculo es fundamental.

Disefno del cronograma de grado

Las deficiencias detectadas en el desarrollo de las unidades curriculares
justifican la inclusion del diseno del cronograma de grado, como un instrumento
gue ademas de ponderar los renglones especificados en el curriculo, paute el
tiempo de desarrollo de las diferentes unidades.

Realizacidon de un taller con material concreto estruc-
turado en base diez

Se introduce como estrategia de aprendizaje por descubrimiento en la
construccion de conocimientos relativos a diferentes contenidos tematicos de
Aritmética, Geometria, Mediciones y Estadistica, un material concreto estruc-
turado en base diez.

Realizacién de un taller sobre graficos estadisticos

Las limitaciones evidenciadas en la ensenanza de la unidad programatica
referente a la recoleccién, organizacion y analisis de datos, conllevan a los/as
docentes a la solicitud de la planificacion y ejecucion de un taller acerca de
graficos estadisticos.
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Demostracion de una clase instructiva

Con un tema sugerido por los docentes, se realiza una clase instructiva en
la cual se manifiestan los diferentes momentos a tener en cuenta durante el
desarrollo de una hora-clase, para que los estudiantes puedan aprenderla.

Diseno de formularios catalizadores de las dificultades
programaticas y de elaboracion de reactivos

Se elaboray presenta el formulario denominado “Procesos de exploracion”,
formateado el encabezamiento de cada modelo sistematizado, de manera que
los/as docentes se familiaricen en todo momento con la asignatura, el grado, la
unidad y el tema. Se ejemplifica con el diseno de reactivos propios de un tema
de una unidad programatica en un grado y del mismo tema de una misma
unidad en diferentes grados.

Se elaboray presenta el formulario denominado “Dificultades Programa-
ticas”. Con este formulario se pretende recabar informacion acerca de los temas
del programa curricular en los cuales los/as docentes tienen dudas o un dominio
deficiente, de manera tal que mediante cursos, talleres o conversatorios periodi-
cos, esas carencias se puedan ir supliendo paralelamente con la recuperacion
de los/as estudiantes.

Informe e instrucciones para la aplicaciéon de las prue-
bas de exploracién

Se discute con los/as docentes respecto a la conveniencia de focalizar las
deficiencias de los conocimientos previos de los estudiantes y posibilidades
de recuperacion, requisitos indispensables para el logro de los conocimientos
nuevos que deben aprender en el grado que cursan.

Se presume que la focalizacion de las deficiencias se produce mediante un
cuestionamiento de las competencias esperadas para cada uno de los conteni-
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dos tematicos del programa curricular a partir del cual se elaboran instrumentos
de medicion. La interpretacion de esos instrumentos se plasma en la construcion
de modelos de exploracion.

Se discute el procedimiento para la aplicacion de los modelos de exploracion,
conviniendo en las siguientes regulaciones:

- Es conveniente que los modelos sean aplicados bajo la supervision de una
Unidad Ejecutora, a fin de que tengan la mayor credibilidad posible.

- Deben calificarse los modelos, inmediatamente concluya la aplicacion.

- Deben usarse los instrumentos de medicion para la clasificacion de los
estudiantes.

- Es conveniente reportar al docente del curso, sobre los fallos que se pueden
enmendar en el aula.

- Hay que reportar al docente encargado de la recuperacion, los fallos del
estudiante por recuperar.

- Es necesario retener la informacion de las mediciones, con el propésito de
darle el seguimiento indispensable al proceso.

En cuanto al segmento poblacional inicial sujeto de la aplicacion de los
modelos de exploracion, se programa aplicarlos en el primer ano al bloque
de estudiantes que cursan del tercero al sexto grado de Basica de los colegios
APEC. Se pretende dar seguimiento especial a estos grupos, en el trienio 2003-
2006, a fin de determinar al término del mismo si las variables cuestionadas y
atendidas durante el proceso han incidido en la mejoria del aprendizaje de ese
Grupo. Se excluyen los estudiantes del primero y segundo grados, porque la
legislacion vigente en la materia prevé la promocion automatica de estos grupos,
independientemente de las competencias que dominen. Los grados superiores
al sexto se iran incorporando en los proximos dos anos.

Dependiendo de los resultados de las pruebas, se plantea la contratacion de
un docente tutor para impartir las clases de recuperacion en el CAFAM. Respecto
al COLAPEC, en el primer afno se considera que la recuperacion sea responsabi-
lidad del mismo profesor de la asignatura, dada la baja matriculacion en esos
grados. Son enviados a recuperacion los estudiantes que en la aplicaciéon de
las pruebas obtengan una puntuacion inferior a 70.0 %.
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Desarrollo Ao Académico 2003-2004

1. Modelos de exploracion

Los modelos de exploracion previstos para el analisis de los prerrequisitos,
cubren todas las unidades del curriculo. Es a partir de los propésitos y com-
petencias curriculares que se construyen los instrumentos de medicion sobre
los cuales se sustentan los reactivos correspondientes a los modelos. Se les
denomina modelos a fin de que sirvan de indicadores a los docentes en la con-
feccion y aplicacion de pruebas futuras.

Los documentos generados por este concepto ocupan un volumen indepen-
diente a esta sintesis, aunque la mencion de los mismos es indispensable en
este informe final.

La elaboracion consta de 50 modelos, que se enumeran codificados a con-
tinuacion:

Unidades Curriculares

Grado 1 11 111 v Total
Tercero 3.1.1-3.1.7 |3.2 331-332 |34 11
Cuarto 41.1-4.1.7 |4.2 431-432 |44 11
Quinto 5.1.1-5.19 |52 53.1-532 |54 13
Sexto 6.1.1-6.1.11 |6.2 6.3.1-63.2 |64 15
Total 50

Interpretacion de la codificacion:

El primer digito representa el grado

El segundo digito representa la unidad programatica
El tercer digito representa el tema.

Aplicacion de las pruebas de exploracion

Los “ exploros “, tal como bautizaron los estudiantes a las pruebas de ex-
ploracion, al principio comienzan a aplicarse con mas entusiasmo de parte de
los estudiantes que de los docentes. En el transcurso del ano escolar se aplican
los 50 modelos senalados en el cuadro anterior.
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Criterios sobre los resultados de las pruebas de
exploracion

Los estudiantes que conocen por lo menos el 70% de las competencias del
curriculo se consideran con rendimiento normal y sus deficiencias deben ser
mejoradas por los profesores en el salon de clases, mientras que los estudiantes
con resultados inferiores al 70% son enviados a tutoria para su recuperacion.

Un compendio de los resultados aparece en el anexo 10, correspondiente al
ano 2003-2004, donde se describe el tema, el grado, el nimero de estudiantes:
reportados, recuperados y no recuperados bien sea por las actividades incom-
pletas producto en muchos casos porque no asistieron o dejaron de asistir. Se
registran 1333 reportes para recuperacion con 682 recuperados.

2. Apoyo a los Docentes

Durante el ano se da apoyo a los docentes a través de las diferentes
acciones previstas en la planificacion con miras a materializar las ideas ex-
puestas inicialmente. En el anexo 10 relativo al recuento de las actividades
desarrolladas durante el ano en ambos colegios, se evidencia el nimero de
veces que se da apoyo a los/as docentes en cuanto a reuniones, seguimiento
al cronograma, asesoria en la elaboracion de reactivos, visitas a los cursos y
observaciones a clases. En relacién al cronograma se hacen reajustes depen-
diendo de las necesidades. En sintesis, durante el ano se realizan 60 reuniones
y 41 visitas y observaciones a clases.

Caracteristicas de las reuniones

Se realizan reuniones periédicas con todos los involucrados de alguna
manera con el proyecto.
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Reuniones con la Directora del Proyecto.

Las reuniones se producen los dias viernes de cada semana y todos los te-
mas tratados en las reuniones con los directores, coordinadores y docentes de
los colegios, son incluidos y discutidos en la agenda del dia. Posteriormente se
redacta un informe mensual escrito, copia del cual se entrega personalmente
de manera sistematica a la Directora del Proyecto en los primeros dias del mes
siguiente.

Reuniones con los Directores de los Colegios.

Se producen generalmente una o dos veces por mes para tratar aspectos
relacionados con toma de decisiones de caracter administrativo. Se les informa
globalmente sobre la marcha del proceso.

Reuniones con los coordinadores del Area y los/as docentes.

Las reuniones se realizan por |0 menos una vez ala semana en cada colegjo.
En las agendas de trabajo se consignan temas varios, principalmente:

- La aplicacion de las pruebas de exploracion y sus resultados.

- El seguimiento a los estudiantes reportados para recuperacion.

- El seguimiento al cronograma.

- La discusién de conceptos.

- Estrategias para el desarrollo de algunos contenidos tematicos.

- Técnicas de aprendizaje por descubrimiento.

- La objetividad en las calificaciones mensuales de los estudiantes.

- El diseno de los reactivos para las competencias intra e intercolegiales.

- El diseno de las pruebas de final de periodo.

- La coordinacién de fechas para las observaciones a clases, entre otras.

Altérmino del afno escolar se ponderan esas variables como referencia para
la planificacion del préximo ano escolar.

Visitas a los cursos y observaciones a clases.

En este componente del apoyo, se realizan dos acciones diferenciadas.

En las visitas periddicas a los cursos se interactla con los estudiantes y se
introducen estrategias que conlleven de manera significativa a la construccion
y fijacién del conocimiento nuevo que deben aprender en la hora-clase.
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Para las observaciones a clases se dispone de un instrumento sencillo y
objetivo, disenado para facilitar su aplicacion con indicadores definidos. Copia
del documento es entregado a los/as docentes en la planificacién del ano es-
colar. La dindmica consiste en observar y realizar las anotaciones pertinentes
para luego consensuar posteriormente con el docente, el coordinador del area
y el coordinador del nivel si se ha involucrado en la actividad. Durante la ob-
servacion no debe interrumpirse al docente, a menos que durante el desarrollo
de la hora-clase se deslicen errores conceptuales graves para la formacion de
los estudiantes. Si se presenta este caso debe hacerse de una manera sutil,
retomando el tema y ejemplificando hasta dejar claro el concepto, de forma tal
que el docente no se sienta maltratado, pero al mismo tiempo cuidando que el
estudiante interiorice como debe ser.

Los datos de las observaciones se utilizan con el propdésito Unico de retroali-
mentacion, sin mayores trascendencias, salvo situaciones extremas.

Seguimiento al cronograma

Para ser coherentes con la planificacion, el seguimiento al cronograma es
tema obligado a lo largo de todo el ano escolar. En forma sistematica se da se-
guimiento semanalmente a este componente y se introducen reajustes cuando
por causas diversas la planificacion se desfasa, llegando a tres o cuatro semanas
de atraso en escasas ocaciones.

3. Tutoria

Con el visto bueno de la direccion del Proyecto, el proceso de recuperacion
de los/as estudiantes se ejecuta en dos modalidades:

En el COLAPEC dada la escasa matricula, esa labor se contempla dentro
de la programacion regular del horario de clases y esta a cargo de los propios
docentes de la asignatura.

En el CAFAM, se contrata una profesora tutora para realizar la recuperacion
en horario extra a la programacion regular, lo cual se justifica entre otras ra-
zones porque los grupos son numerosos y hay tres grupos por cada grado. Se
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establecen los mecanismos para que la tutora reporte los avances con el rigor
gue demanda el proceso.

4. Resultados

Al concluir el ano académico 2003-2004, de la revision de los informes
mensuales se desprende el siguiente balance.

Logros y dificultades

La medicién de resultados obtenidos en la implementacion de las acciones
focalizadas en docentes y estudiantes depende del analisis de variables que
involucran tres o mas periodos académicos. No obstante se estiman logros
parciales.

Logros con los coordinadores
- Realizacién de reuniones metodolégicas con los docentes.
- Interés en la recuperacion de los estudiantes, involucrandose en el
seguimiento a esas tareas.
- Participacion en todas las acciones que les demanda el Proyecto.

Logros con los Docentes

- El uso de la propuesta curricular.

- EI compromiso asumido con el cronograma, aunque algunos presenten
desfases.

- El compromiso asumido en la aplicacion de las pruebas exploratorias.

- La capacidad para aceptar sugerencias.

- Las consultas periddicas de tipo conceptual y de estrategias, para la en-
sefanza de determinados contenidos programaticos.

Logros con los Estudiantes
- La disposicion a trabajar las pruebas exploratorias.
- La incorporacion del 86.3% promedio de los casos reportados a las clases
por tutoria.
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Dificultades en la implementacién de la Tutoria

Mo hay registros de recuperaciom en el
COLAPEC, por la modahdad tmplementada
debido a la escasa matriculacion en los grados
del tercero al sexto de Basica.

Las clases de recuperactdn on ol CAFAM =2
imigian con  retraso por la tramitacion de la
contratacién de la profesom tutora.

El promedio de estudiantes no recuperados se
aproximan al 50 %, tal como se cvidencia cn el
grafico adjunto, disefado a partir de losdatos

recopilados en clanexo 11.

Promedio anual de Tutoria, 3ro-Gto, 0049
CAF A

Auzentas

Incompletos
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Desarrollo Ao Académico 2004-2005

1. Planificacion

Conforme a las observaciones acumuladas a lo largo del ano escolar 2003-
2004, se visualiza la reestructuracion del cronograma de grado para el ano
escolar 2004-2005, recopilando y organizando la documentacion necesaria
para esos fines.

Se planifica la agenda de trabajo del taller con una duracion de 20 horas. Se
proponen como actividades principales referentes al curriculo:

- Correspondencia entre propésitos y estrategias.

- Creacion de estrategias adicionales, segln necesidades.

- Ubicacion de actividades tematicas en el libro de texto.

- Asignacion del tiempo estimado para el desarrollo de los contenidos
tematicos.

- Asignacion de fechas estimadas para el inicio y término de cada unidad
tematica.

El cronograma es reestructurado en cuanto a:

- Cotejo de propositos y competencias esperadas con sus correspondientes
estrategias y procedimientos.

- Sustitucion de los detalles de contenidos tematicos, debido a la focalizacion
de las actividades correspondientes en el libro de texto.

- Estimacion del tiempo, fechas de inicio y término de cada tema y esti-
macion de las fechas de aplicacion de los modelos de exploracion.

Se lanza la propuesta sobre la factibilidad del diseno de reactivos que sirva
como un banco para suplir necesidades comunes a los usuarios en los
dos colegios. La acogida favorable puede convertirse en la supresion de
distorsiones observadas en cuanto a la pertinencia y en un mayor esfu-
erzo en la profundizacion de contenidos que incentiven la capacidad de
razonamiento de los educadores y educados.
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2. Incorporaciéon de nuevos modelos de exploracién

Conforme a la proyeccion contemplada para la tercera etapa, en este ano
escolar se incorporan para labor de asesoria y seguimiento los programas del
séptimo y octavo grados de la Educacion Basica y el primer grado de la Edu-
cacion Media.

Continuando con las estrategias de diagnésticos, previo al desarrollo de cada
una de las unidades programaticas y/o tematicas, se procede a ubicar, codificar
y elaborar los instrumentos de medicion y sus correspondientes Modelos de
Exploracion para los grados séptimo y octavo de Basica y primero de Media,
como se detalla en cuadro siguiente.

Unidades Curriculares

Grado 1 II 111 v Total
Séptimo |7.1.1-7.1.6 |7.2 73.1-732 |74 10
Octavo [8.1.1-8.1.4 [8.3 8.4 8.5.1-8.5.2 8
Primero | 1.2 1.3 14.1-1.4.2 4
Total 11 3 3 5 22

Interpretacion de la codificacion:

El primer digito representa el grado

El segundo digito representa la unidad programética
El tercer digito representa el tema.

3. Apoyo a los docentes

Se valida la accion de apoyo a los docentes realizada el ano académico ante-
rior, ampliando la cobertura con los nuevos programas involucrados. Se delega
la aplicacion y correccion de las pruebas exploratorias en los coordinadores y
docentes para que se vayan adiestrando en la administracion de las mismas,
tal como se ha previsto.

Dar cabida a los nuevos grupos implica ampliar el trabajo de tutoria, por
lo que se hace necesario nuevas contrataciones para el CAFAM y ajustes de
programacion en COLAPEC.
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En el anexo 12 se visualiza una sintesis de las actividades desarrolladas con
los/as docentes durante el ano. Se realizan 164 reunionesy 103 visitas a los
Cursos y observaciones a clases.

Durante este aio se inicia el proceso para la unificacion de los reactivos
de base para las competencias intra e intercolegiales y para las pruebas de
finales de periodo.

4. Resultados.

Al concluir el afio académico 2004-2005, de la revision de los informes
mensuales se desprende el siguiente balance.

Logros con los Coordinadores
- Se intensifica el trabajo del coordinador, en las tareas de seguimiento.
- Se involucran en el uso de la tecnologia, iniciando con la proyeccion de
diapositivas en el programa PowerPoint para la celebracion de las com-
petencias.

Logros con los Docentes
Se afianzan los logros alcanzados el ano anterior y se adicionan los
siguientes:
- La elaboracién de reactivos cognitivos, procedimentales y de resolucion
de problemas relacionados con el entorno.
- La unificacién de las pruebas cuatrimestrales o semestrales a ser utilizadas
en ambos colegios.
- Algunos comportamientos novedosos en la metodologia de trabajo, entre
ellos el uso del texto en los salones de clase, y disminucion de dictado y
copiado en las pizarras.

Logros con los Estudiantes
La celebracion de las competencias inter e intra colegiales despierta interés
en los/as estudiantes.
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Hay un grupo de estudiantes que se integran a las labores de la recuperacion

tan pronto se les reporta.

Los estudiantes reciben con entusiasmo las visitas a los cursos y participan

plan de la clase.

En el CAFAM se reporta una
recuperacion promedio de 635 %,
como se aprecia en el gréafico basado
en el anexo 13.

En el COLAPEC segin datos
suministrados insertados en el anexo
14, se reporta una recuperacidn
plobal de 56 %, ilustrada en el
grifico.

Mo se reportan ausentes, debido a la
inclusitn ~ de  las  clases de
recuperacién  en la  programacion
regular.

activamente en la dinamica que se origina en la actividad que gira en torno al

Prormedio Srvual Tubora, JroSo 2005
CAFAM

Augenlas

LEL ]

Incompletos

Promedo Anud Tulors, 3oo-Bho, 20056
COLAPEC

Ausenles
0%

[ncompletos
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Dificultades en la implementacién de la tutoria.

Las clases de recuperacion en el COLAPEC se siguen implementando den-
tro de la programacion, pero en esta ocasion se rotan los/as docentes en los
diferentes grados, desde el tercero de Basica hasta el primero de Media. Los
reportes sobre esta actividad comienzan a fluir a partir del mes de enero del
ano 2005.

En el CAFAM, frente al retiro voluntario de la profesora tutora del periodo
anterior, se plantea la conveniencia de contratar docentes del mismo colegio
que estén capacitados y dispuestos a asumir las tareas de la recuperacion en
horas extras a su horario regular de trabajo. También aqui se dan tropiezos y
los reportes fluyen a partir del mes de enero.

A pesar de las cifras anteriores relativas a los porcentajes de recuperacion de
los estudiantes del tercero al sexto en ambos colegios, una consulta al anexo 12,
donde se insertan los reportes de todos los grados revela promedios anuales
por debajo del 50 %, con cifras especificas porcentuales de 48.5y 43.3 en el
CAFAM y el COLAPEC, respectivamente.
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Desarrollo Ao Académico 2005-2006

1. Planificacion para el Ao Académico 2005-2006.

En la planificacion del tercer aino, se aprovechan las experiencias acumuladas
por los/as docentes, involucrandoles en la seleccion de un texto Gnico por nivel
para la Educacion Basica. Se justifica la disposicion en la situacion creada en los
colegios, ponderando que si pertenecen ambos a la misma Institucion Madre y
se rigen por los mismos programas curriculares, parece coherente abocarse
a cronogramas y textos comunes.

Guia de seleccion del texto unico por nivel

En los primeros dias del mes de julio del 2005 se procede a elaborar una
guia que facilite a los docentes la seleccion de un texto Unico por nivel. Para
realizar la actividad y gracias a las facilidades de las casas editoriales, los/as
docentes tienen acceso a todos los textos de Matematica para Educacion Basica
evaluados y autorizados por la Secretaria de Estado de Educacion (SEE).

Para acometer la tarea se toman en cuenta:

- El diseno curricular, en referencia a los contenidos y ejes tematicos de la
Matematica.

- Las disposiciones emanadas por la SEE, en cuanto al uso de textos para
el ano escolar 2005-2006.

- La racionalidad sobre la unificacion de textos por nivel en los colegios
APEC.

En la seleccion se asumen los criterios explicitados por la Secretaria de
Estado de Educaciéon (SEE), para la evaluacion de textos en relacion con los
siguientes aspectos:

- Correspondencia con los criterios del area curricular

- Vinculo al contexto y realidad sociocultural dominicana.

- Adecuacion al nivel y al grado.
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- Desarrollo de valores y atencién a la diversidad.

- Calidad de los aspectos técnicos.

En la seleccion también se abordan parametros referentes a las compe-
tencias y actividades a desarrollar de frente a los ejes tematicos en cuanto a
comunicacion, razonamiento, resolucion de problemas, conexiones, tecnologia
y valoracion de la Matematica.

Construccion del Manual de Procedimiento

Teniendo como referencia las dificultades observadas antes, durante y
después de la aplicacion de las pruebas de exploracion en el afio escolar 2004-
2005, desde la asesoria externa se ha plasmado por escrito la sistematizacion
de lastareas con el propésito de ir distribuyendo responsabilidades propias del
desempeno, dentro de las acciones inherentes al Proyecto. Al documento con-
tentivo de todas esas acciones se le ha denominado Manual de Procedimiento.
El manual se centra en las tareas del coordinador del area, del administrador de
las pruebas, del docente y del tutor o de la tutora. Copia del mismo se inserta
en el documento contentivo de los modelos de exploracion.

Construccion de cronogramas de Media.

Mientras los /as docentes de Basica realizan las tareas de seleccion, se
intercambian ideas con los/as docentes de Media, en torno a la elaboracion
del cronograma 2005-2006, especificamente para los grados 2, 3, 4, que son
los grupos que se integran por primera vez al Programa. Se revisan los conte-
nidos tematicos del primer grado y se desglosan los contenidos para los grados
segundo, tercero y cuarto.

Modificacion formato del cronograma 2005-2006

El formato utilizado en el cronograma 2004-2005 fue ampliado a cinco
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columnas, para incorporar los contenidos tematicos. Se aprovecha para esta-
blecer la correspondencia competencias-contenidos-estrategias, muchas veces
dispersos en las paginas del diseno curricular.

2. Incorporaciéon de nuevos modelos de exploracién

En este afo escolar se incorporan para labor de asesoria y seguimiento, los
programas del segundo, tercero y cuarto grados de la Educacion Media. Hay
limitaciones en el seguimiento a los grados tercero y cuarto por la diversificacion
de la oferta técnica, por lo que los esfuerzos en la mayoria de los casos se cen-
tran en la modalidad general.

Se continda la practica del diagnéstico via los modelos de exploracion, elabo-
rando algunos instrumentos de medicion con sus correspondientes reactivos.
La ubicacion de las unidades y la codificacion de los modelos se muestran a
continuacion.

Unidades Curriculares®

Cirado 11 IV ¥ Vi hal! VIII | Total
Segundo | 2.3.1-2.3.2 25 2221123 21 ]
Tercero | 3.3.2-3.3.3 1.4 1.1.1-3.1.4 )
Cuarto 4.1 4.6 4.2 4.3 4.7 5
Total 18

Interpretacion de la codificacidn:

El primer digito representa el grado

El sepundo digito representa la unidad programatica

El tercer digito representa ol tema.

* Las unidades cumriculares siguwen la numeracidn asignada en ¢l Capitulo 1

3. Apoyo a los docentes

Se valida la accion de apoyo a los docentes realizada el ano académico ante-
rior, ampliando la cobertura con los nuevos programas involucrados. Se delega
la aplicacion y correccion de las pruebas exploratorias en los coordinadores y
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docentes, para que se vayan adiestrando en la administracion de estas pruebas,
tal como se ha previsto.

Dar cabida a los nuevos grupos implica ampliar el trabajo de tutoria, por
lo que se hace necesario nuevas contrataciones para el CAFAM y ajustes de
programacion en COLAPEC.

En el anexo 12 se visualiza una sintesis de las actividades desarrolladas
con los/as docentes durante el ano. Se realizan 164 reuniones y 103 visitas a
los cursos y observaciones a clases.

Durante este ano se inicia el proceso para la unificacion de los reactivos
base para las competencias intra e intercolegiales y para las pruebas de finales
de periodo.

4. Resultados

Al concluir el afio académico 2004-2005, de la revision de los informes
mensuales se desprende el siguiente balance.

Logros con los Coordinadores

- Se consoloda el trabajo del coordinador en las tareas de seguimiento.

- Se mantiene el uso de la tecnologia continuando con la proyeccién de
las diapositivas en el programa PowerPoint, para la celebracion de las
competencias.

-Se incorpora las proyecciones de videos educativos propios de la asignatura
y adecuados al grado.

Logros con los Docentes
Se afianzan los logros alcanzados el ano anterior y se adicionan los
siguientes:
- El desarrollo del programa de Basica ejecutado casi completo.
- La incorporacion de los docentes de Media a las diversas actividades
implementadas.
- El diseno de algunos reactivos que provocan al razonamiento.
- La discusion abierta de temas en los cuales los/as docentes tienen serias
dudas, no externadas en periodos anteriores.

63



64

Lidia Dalmasi

- La concienciacion sobre el beneficio de las clases de recuperacion.
Logros con los Estudiantes

Los estudiantes han asumido como parte de sus responsabilidades académi-
cas su participacion en las competencias para las cuales se preparan.

Promedio anual Tuloria Jm-Eto 2006,

Enel anexo 16 seobservan los datos CAF A
relativos al seguimiento dado a los Ausenles
reportes de Tutoria en el CAFAM. ot R

Se reporta una recuperacion de 52 %,
para los estudiantes del tercerc al
sexto grado.

=%
Incompletos

Dificultades en la implementacién de la tutoria.

En los logros con los docentes se ha dejado entrever el esfuerzo que realizan
para que el componente de la recuperacion sea lo mas efectivo posible. Sin
embargo, los porcentajes vuelven a caer por debajo del 50 %.

En el CAFAM, a pesar de mostrarse como un logro la recuperacion del 52 %
de los estudiantes del tercero al sexto, una mirada a las cifras globales insertas
en el anexo 14 muestra un promedio anual de 41.6 % para la Basica y apenas
30.9 % para la Media.

En el COLAPEC las cifras de recuperacion no son las deseables. Si se con-
sulta el componente en el anexo 15, se observa el 38 % para la Basica 'y 44.1
% para la Media.
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Ausentes
2%

Por otra parte una mirada al grafico
adjunto basado en los datos del anexo
17 referentes a los grados del tercero
al sexto, basta para entender que
también desde esta dptica el porcentaje
de recuperacion es de 39%.

39%
Recuperados

59%
Incompletos

5. Resumen

Al término del trienio, y sobre la base de las informaciones obtenidas
de primera y segunda mano, las vivencias experimentadas y las observa-
ciones directas, se hace un recuento de las acciones implementadas con el
propésito de materializar algunas ideas en cuanto al desempeio docente y los
prerrequisitos estudiantiles.

En el primer ano de ejecucion, las acciones se centran en el reconocimiento
del curriculo, talleres con materiales concretos, clases instructivas, reuniones
metodolégicas, visitas a las aulas, observaciones a clases, aplicaciones de
pruebas de exploraciéon a la poblacion comprendida entre el tercero y sexto
grado de Basica y seguimiento a la recuperacion de los estudiantes reportados
a clases por tutoria.

En el segundo ano se continlan las actividades expuestas inicialmente y se
incorporan nuevos elementos. Se aprovechan las experiencias acumuladas en
el transcurso del ano anterior en el diseno de un cronograma reestructurado,
en la elaboracion de reactivos acordes con las competencias curriculares, en
la ampliacién de la poblacién sujeto de las exploraciones extendiéndose hasta
el primero de Media y modificaciones en las clases de recuperacion recayendo
las mismas en los docentes de planta.
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En el tercer ano se consolidan las acciones implementadas en los dos anos
anteriores. Se produce la unificacion en la seleccion del texto por nivel yen la
elaboracién de pruebas cuatrimestrales o semestrales para ambos colegios. Se
normaliza la celebracion de las competencias intra e inter colegiales y el uso
de la tecnologia mediante diapositivas disefadas en el programa PowerPoint.
Se amplia la poblacién sujeto de las exploraciones, cubriendo hasta el cuarto
grado de Media y se implementa un manual de procedimiento, incluyendo a
las clases por tutoria.

Santo Domingo, D. N. 2003-2006
C:\My Documents\Dalmasi M., Lidia\proyecto ensefianza matematica.doc
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CAPITULO 4

Medicién del impacto

Concluido los tres anos de ensayo, centrando la medicion del impacto en las
tres ideas fundamentales expuestas en la introduccion, se muestran algunos
indicadores que pueden ser de interés para la continuacion del proceso u otros
fines.

Primera idea

- Silos/as docentes dominan los conceptos, planifican y utilizan estrategias
adecuadas, es posible mejorar el proceso de la ensenanzay el aprendizaje
de la Matematica.

La medicién del impacto que pueda tener la materializacion de esta idea,
es de caracter cualitativo. Durante los tres anos se han realizado diversas ac-
tividades que evidencian un cambio de comportamiento en la mayoria de los
docentes. Si se vuelve la vista a las sugerencias y conclusiones de la primera y
la segunda etapas, donde se exponen algunas de las limitaciones del docente
titular al inicio del estudio, y se establecen comparaciones con la actualidad,
hay que convenir necesariamente en nuevas conductas respecto a las mismas
variables cuestionadas. Se han revertido muchas de ellas, algunas de las cuales
se senalan formalmente a continuacion:

Respecto a la capacitacion
- El compromiso asumido con la planificacion anual.
- El reconocimiento del programa curricular.
- El diseno del cronograma del grado y su actualizacion anual.
- La participacion en talleres y jornadas de trabajo, sobre temas necesa-
rios.
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- La capacidad para discriminary elaborar reactivos cognitivos, procedimen-
tales y valorativos.

- La disposicion a externar y discutir temas sin dominio.

- La consulta y blsqueda de estrategias para una ensenanza significativa.

Respecto a la ensefanza

- La sistematizacion del plan de clase atendiendo a sus diferentes momen-
tos.

- La disposicién de asumir su rol con todos los atributos que implica.

- Eluso de una metodologia que involucre a los/as estudiantes activamente
en su aprendizaje.

- La aplicacion de técnicas de ensenanza mediante descubrimiento.

- La evaluacion de su desempeno.

Respecto a la elaboracién de reactivos

- Evaluacion de competencias correspondientes al grado.

- Mejoria del lenguaje en la elaboracién de reactivos.

- Informacién actualizada en el planteamiento de problemas.

- Respuestas significativas por la trascendencia del reactivo o datos
adecuados.

Graficos completos o pautas para la construccion.

Cuidados conceptuales en la formulacion de reactivos.

No iteracién de un objetivo evaluado.

Evaluacion de un objetivo adecuado al grado.

Pruebas elaboradas con un limitado ndmero de reactivos.
Evaluacion de las unidades curriculares propuestas.

Distribucion proporcional de los reactivos entre las unidades programati-

cas evaluadas.

- Relacién biunivoca entre el nimero de reactivos y objetivos evaluados.

- Se evidencia una coordinacion efectiva, para dar seguimiento al desarrollo
de los programas de ambos colegios. Esta percepcion esta basada en la
coincidencia que se observa en las informaciones recibidas y el cruce
de variables analizadas con esas informaciones frente al programa de la
asignatura.
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Situacion actual

Consecuencia del cambio es el éxodo de docentes atraidos por otras institu-
ciones educativas, las cuales les contratan teniendo en cuenta esas jornadas de
capacitacion. Se ejemplifica con docentes de excelente preparacion profesional,
a los cuales sélo faltaba el empuje de la planificacion y estrategias de ensenanza
para la excelencia académica.

En el CAFAM, la permanencia de los docentes titulares de la asignatura en
los grados del tercero al sexto de Basica representa las tres cuartas partes de
la plantilla original. El resto recae en una promocion y dos retiros por antigiiedad
y enfermedad. El porcentaje es menor en los grados superiores, la profesora de
la asignatura para el séptimo grado es la misma pero por el octavo grado han
pasado dos profesores en tres anos. En los grados de Media s6lo permanece
el coordinador, pues los docentes restantes o son nuevos o a lo sumo tienen
un ano en el colegio.

En el COLAPEC la permanencia de los docentes titulares de la asignatura en
los grados del tercero al sexto de Basica recae en la profesora del cuarto grado.
La profesora del tercer grado es promovida con otros programasy el profesor que
inicialmente cubria los grados del quinto al octavo en el intermedio es promovido
a los grados de media y finalmente ha sido acomodado para labores de tutoria
en horas extras a fin de aprovechar la capacidad de ese recurso retardando su
partida. En los grados superiores sélo permanece el coordinador de la plantilla
original. Actualmente la profesora de segundo y tercero de Media lleva dos anos
cumplidos en ese desempeno.

Mueve a preocupacién y se expone con fines de analisis dos situa-
ciones:

- La no permanencia de docentes capacitados para realizar una ensenanza
de calidad, los cuales son captados por otras instituciones educativas con
atractivas condiciones salariales.

- Algunos casos de docentes que requieren programas de capacitacion
complementarios.
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Segunda idea

- Si los estudiantes dominan los conocimientos previos estan en capacidad
de desarrollar la llamada zona préxima del aprendizaje.

Definiciones

Para medir el impacto de esta idea es necesario exponer algunas considera-
ciones internas, con fines de facilitar la interpretacion de datosy la comprension
de lo expuesto.

1. Grupo Control

Se asume un grupo control compuesto por los estudiantes que al inicio del
primer ano del ensayo cursaban los grados tercero, cuarto, quinto y sexto de
Basica, y al término del tercer aio cursan los grados quinto, sexto, séptimo y
octavo, respectivamente. Esta es la poblacion original del experimento.

2. Pruebas Exploratorias

Se asumen como pruebas exploratorias las elaboradas interpretando los
propdsitos y competencias curriculares. Estas pruebas han sido avaladas por
los estudiantes que han dado respuestas positivas a todos |os reactivos.

3. Pruebas Control

Se asumen como pruebas control las relativas a la numeracion, las
operaciones basicas con nlimeros naturales y las fracciones. Estos temas son
comunes a los cuatro grados senalados y es donde se enfatiza mas en las la-
bores de recuperacion.

4. Grupo Mas Mas
Se refiere a los/as estudiantes del GRUPO CONTROL que durante el trienio
2003-2006 han aprobado todos los modelos de exploracion.
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5. Grupo Mas

Se les denomina a los estudiantes del GRUPO CONTROL que durante los tres
anos han sido reportados a tutoria a lo sumo en tres ocasiones en todo ese
tiempo, a razén de un fallo promedio anual. Son estudiantes que demuestran
en las exploraciones dominio de los prerrequisitos.

5. Grupo Medio

Se ubican en este grupo a los estudiantes del GRUPO CONTROL que en un
ano escolar no han sido reportados a tutoria. Los integrantes de este grupo
pueden variar de un ano a otro.

6. Grupo Menos
Se ubican en este grupo a los estudiantes del GRUPO CONTROL que han sido
reportados en mas de tres ocasiones a tutoria.

Mediciones

En el COLAPEC, la disposicion de realizar las clases de recuperacion dentro
de la programacion regular por causas justificadas imposibilita la clasificacion
y analisis de los datos, pues todos los estudiantes realizan la actividad de
recuperacion y en la mayor parte de los casos se registran calificaciones para
todos. El seguimiento a esta poblacion se visualiza en el anexo 18 donde se
insertan datos correspondientes a los/as estudiantes que cursaban los grados
del tercero al sexto en el ano 2003 y que al 2006 permanecen en el colegio
cursando los grados quinto, sexto, séptimo y octavo, respectivamente. El grupo
esta formado por 25 estudiantes: corresponden 5 al tercero, 6 al cuarto, 6 al
quinto y 8 al sexto. El grupo representa 67.6 % de la poblacion original consti-
tuida por 37 estudiantes.

Para analizar algunas variables en torno a la idea, el seguimiento esta
referido al CAFAM, donde la amplia matricula, el porcentaje de permanencia de la
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poblacién original estimado en 75.0 %y las clases de recuperacion impartidas en
horas extras a la programacion regular, permiten sistematizar los resultados.

Conforme a las informaciones registradas para el denominado GRUPO
CONTROL, consultados los reportes a tutoria y las calificaciones finales su-
ministradas por los/as docentes al Departamento de Registro, se construye
el cuadro anexo 19 denominado cuadro matriz, del cual se derivan las tablas
subsiguientes numeradas 19.1- 19.6 y utilizadas para las mediciones.

TENDENCIA GRUPOMAS MAS,

En el CAFAM, el GRUPO MAS MAS (an- 2003 - 2006, CAFAM
exo 19.1) esta integrado por 6 estudi- o, 7%
antes. Uno de ellos promedia 78 puntos
anuales, otro promedia 89 puntos y los
cuatro restantes ostentan un promedio
anual sobre los 94 puntos. Se observa
la estrecha correlacion del grupo entre 6%
el conocimiento de los prerrequisitos
y la calificacion promedio anual, y se
hace incapié en que el 66.7 % del grupo
acapara la mayor puntuacion. EI 100.0 % promedia sobre los 70 puntos. A este
exclusivo grupo sélo pertenece el 2.6 % del GRUPO CONTROL compuesto por
228 estudiantes.

17%

94 puntos ¥ 89 puntas ¥ 78 puntos

El GRUPO MAS (anexo 19.2) con- L LS
stituye otro componente para validar la a%
idea. Se parte de la premisa de que un 2%
estudiante puede fallar en una pruebay ;
no por eso deja de estar capacitado. En el
CAFAM son 67 los integrantes del grupo.
En el grafico se puede apreciar que el

. i . &3%
21.0 % mantiene calificaciones prome- ;g g so<p<a0yy 70cp<sol pem0iE

dios iguales o mayores de 90 puntos, el
53.0 % muestra calificaciones promedio desde 80 hasta 90 puntos, el 22.0 %
corresponde a puntuaciones desde 70 hasta 80 puntos y sélo el 4.0 % inferior
a 70 puntos.
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De nuevo las cifras permiten argumentar que existe una estrecha correl-
acion entre el conocimiento de los prerrequisitos y la calificacion promedio
anual, y se hace hincapié en que el 96.0 % del grupo mantiene puntuaciones
iguales o mayores a 70 puntos. A este grupo pertenece el 29.1 % del GRUPO
CONTROL.

Una visién de la fusién de ambos gru-
pos (anexo 18.3) se expone en el grafico
adjunto. Esta compuesto por 73 estudi-
antes: correspondiendo 16 al tercero,
28 al cuarto, 10 al quinto y 19 al sexto.
La longitud de las barras indica una
mayor puntuacioén para las calificaciones
iguales 0 mayores de los 80 puntos. En
s6lo 3 casos la puntuacion se sitla por
debajo de los 70 puntos, equivalente Grados
al 4.0 % del segmento analizado. Se Leyenda p representa puntuaciones
reserva el 96.0 % a calificaciones iguales Mpzs0 Nso<p<so Hrocp<ao F p=<70
0 mayores que 70 puntos.

Puntuaciones promedios de los GRUPOS MAS
2003- 2006

Cubriendo todos los angulos posi- : :

bl t bié li d t | Promedio puntuaciones GRUPO MEDIO.
.es,. ambién se analizan duran g e CAFAM 2003 - 2004
trienio 2003-2006 los datos relativos
a los estudiantes del GRUPO CONTROL
que a lo largo de un ano escolar aprue-
ban todas las exploraciones. Los graficos
gue se presentan estan basados en las
tablas numeradas como anexos 19.4-
19.6.

proD w, 802p<00 N T0Lp<a0 Fp70

En el CAFAM son 29 los integrantes
del grupo en el periodo escolar 2003-2004. Se observa que el 52.0% man-
tiene calificaciones sobre los 90 puntos, 38.0 % entre 80 y 90 puntos, y cor-
responden 3.0 % a las puntuaciones entre 70 y 80,y 7.0 % a las inferiores
a 70 puntos.
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En el ano 1 del trienio se aprecia una estrecha correlacion entre el cono-
cimiento de los prerrequisitos y la calificacion promedio anual, destacandose
que el 93.0 % del grupo mantiene puntuaciones iguales o0 mayores a 70 pun-

tos.

Para el periodo escolar 2004-2005,
se observa que el 19.0 % muestra
calificaciones iguales o mayores de 90
puntos, 25.0 % entre 80y 90 puntos,
38.0 % entre 70 y 80 puntos, y cor-
responden 17.0% a las puntuaciones
inferiores a 70 puntos. Los involucra-
dos suman 112.

En el ano 2 del trienio se aprecia
que el 83.3 % mantiene calificaciones
iguales o mayores de 70 puntos, pero

Promedio puntuaciones GRUPO MEDIO.
CAFAM 2004 2005

pron w . 80¢p<a0 N T0Sp<n0 @pero 7

es evidente la disminucién en los porcentajes relativos a los dos intervalos con
calificaciones superiores. La correlacion sigue existiendo aunque las altas pun-

tuaciones hayan disminuido.

En el ano 3 del trienio asciende
a 40 el nimero de estudiantes que
satisfacen los prerrequisitos. De
ellos el 35.0 % califica con 90 puntos
6 mas, el 34.0 % entre 80 y 90, el
28.0 % entre 70y 80, restando el 3.0
% para puntuaciones inferiores a los
70 puntos.

De nuevo se evidencia la co-
rrelacion entre prerrequisitos y califi-
caciones. Se observa el 97.0 % para

Fromedio punteaciones FRUPO MEDIO
CAFARM 3005 2006

pIO0 £ S0Sip<Q0N TOZp<Ed @p=70

las calificaciones iguales 6 mayores de 70 puntos.
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Desde los diferentes enfoques que se han analizado, es evidente que para
este segmento del GRUPO CONTROL existe una correlacion entre las puntua-
ciones que obtienen en las pruebas de exploracion y las puntuaciones promedios
anuales con que son promovidos. A la luz de los resultados parece légico avalar
la siguiente idea: Si los estudiantes dominan los conocimientos previos estan
en capacidad de desarrollar la llamada zona préxima del aprendizaje.

Tercera idea

Si se logra focalizar las deficiencias de los/as estudiantes y se intro-
ducen los correctivos de lugar para superarlas, es posible mejorar el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica.

La aplicacion de las pruebas exploratorias ha sido el instrumento utilizado
para focalizar las deficiencias de los conocimientos previos que arrastran los/as
estudiantes de un grado a otro.

El segmento poblacional sujeto a analisis lo constituye el denominado GRUPO
MENOS. Son 155 los estudiantes ubicados en este grupo, correspondiendo 39,
27, 41y 48 a los grados tercero, cuarto, quinto y sexto, respectivamente. Se
estima que el grupo se aproxima al 70.0 % del GRUPO CONTROL.

De nuevo se comparan los reportes de recuperacion y el promedio de califica-
ciones finales, con el proposito de determinar si existe correlacion entre ambas
variables. Para el cotejo se extraen los datos pertinentes al grupo del anexo 19
y se grafica las puntuaciones expuestas en el anexo 20.

75



76

Lidia Dalmasi

Mediciones

A simple vista se observa que la ma-
yor frecuencia aglutina las calificaciones SR LI LR S L
inferiores a 70 puntos.

Por otra parte, al consultar el anexo
19 se aprecia que la mayoria de los es-
tudiantes con bajas calificaciones caen
dentro de la siguiente clasificacion:

- Son reincidentes en los reportes a " 30, Ato. | Gto Gto
tutoria. Grados
-No asisten a las clases de recuper- | p290 B s<peo0 & 70<p<s0ff p<70 %
acion.
- No son recuperados.

L~
&

=)
=]

(ST

Frecuercia

0

Al analizar el promedio de las calificaciones anuales durante los tres anos
se obtienen las siguientes cifras porcentuales:

Sélo el 3.2 % del grupo mantiene calificaciones iguales o mayores de 90
puntos, el 21.9 % se ubica entre 80 y 90 puntos, 35.5 % entre 70 y 80, y co-
rresponde el 39.4 % a calificaciones inferiores a 70 puntos.

Al retomar el promedio de recuperacion global, durante los tres afnos, se
reitera lo siguiente:

En el ano 2003-2004 de 1333 casos reportados, 682 son recuperados lo
cual equivale al 51.2 %.

En elano 2004-2005, producto de las dificultades que surgieron para imple-
mentar las clases por tutoria, sélo se reportan a recuperacion 516 casos con
un 64.9 % de recuperacion.

En el ano 2005-2006 de 923 casos reportados, 484 son recuperados lo
cual equivale al 52.4 %.

Una media porcentual de los tres periodos sitla la recuperacion en poco mas
del 50.0%, lo que coloca el supuesto de mejora a la espera de nuevos reportes
en los proximos periodos. Sin embargo, si se tiene en cuenta que ronda en 25
% los casos de estudiantes que no se reportan a la tutoria, el descuento de
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este porcentaje sitlia la recuperacion en 67.7, 69.6 y 69.7 para los tres anos
consecutivos. Se observa una tendencia sostenida aproximandose al 70.0 %,
lo cual es un indicador estimado para avalar la idea.

Por otra parte, el seguimiento dado en el GRUPO CONTROL a los/as estu-
diantes que no se han recuperado en mas de tres ocasiones revela que de los
66 casos presentados:

El 19.7 % no asisten a las clases por tutoria y si asisten no se recuperany sin
embargo mantienen calificaciones anuales buenas o por lo menos en promedio
que ronda los + 70 puntos.

El 16.7 % cuando no se recuperan, bajan las calificaciones anuales.

El 63.6 % de los/as estudiantes que no se recuperan, reciben calificaciones
anuales en promedio por debajo de los 70 puntos, teniendo una gran parte de
ellos que toman examenes completivos.

Cotejando datos se evidencia una correlacion entre las variables en cuanto
a las cifras porcentuales correspondientes a las calificaciones anuales menores
de 70 puntos y el nimero de casos no recuperados.

A juzgar por el alto porcentaje con calificaciones inferiores a los 70 puntos,
se puede pensar que las labores de tutoria no son tan efectivas como se pre-
sume en principio. También el hecho de que se reporten como recuperados
estudiantes que luego siguen fallando en las exploraciones subsiguientes ano
tras ano hace pensar que el camino de la recuperacion por la via de la tutoria
no es la mejor opcion.

Ponderando los datos desde otro angulo, se advierte que un alto porcentaje
de los estudiantes no asisten a las clases y que por tanto no debe rechazarse
de pleno la recuperacion implementada con la modalidad de la tutoria. Es légico
pensar que si no asisten no pueden recuperarse a menos que los padres utilicen
otras soluciones, lo cual justificaria el porcentaje aproximado al 20% que no
asisten, no se recuperan y sin embargo las calificaciones son satisfactorias.

Tomando en cuenta que de los 308 estudiantes con los que se conforma la
poblacion en estudio en el periodo 2003-2004 permanecen en el colegio tres
anos después 228, si se excluyen a los estudiantes que aprobaron las explora-
cionesy a los que no han aprobado las recuperaciones, resta un segmento pob-
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lacional significativo, al que de alguna manera las tareas de recuperacién por lo
menos han permitido aprobar con calificaciones promedios iguales o superiores
alos 70 puntos. Desde esta 6ptica se valida la idea, aunque conscientes de que
el instrumento debe ser institucionalizado para obtener mejores resultados.

Conclusién

Con el ensayo de los programas de Matematica en los colegios APEC se ha
pretendido implementar algunas de las tantas acciones que deben acometerse
para mejorar los procesos de la ensenanza y el aprendizaje.

El experimento consta de tres etapas. En la primera etapa se trata del
diagnostico del desarrollo del programa de Matematica acorde con la propuesta
curricular, por via del analisis de los objetivos evaluados con las pruebas escritas
de final del periodo escolar 2001-2002. Durante el curso de la investigacion
se pudo constatar un gran desconocimiento y desuso del curriculo por parte de
los/as docentes.

En la segunda etapa se enfoca el diagndstico de la ensenanza, por via del
analisis de los objetivos evaluados logrados en las pruebas escritas de final
del periodo escolar 2001-2002. En ese contacto se evidencian deficiencias
conceptuales y desconocimiento en varios de los temas de la asignatura, en
cuanto al docente se refiere.

En la tercera etapa se indaga acerca de los prerrequisitos que debe poseer el/
la estudiante para apropiarse de conocimientos nuevos. Se implementa la accion
mediante la aplicacion de modelos de exploracion relativos a los conocimientos
previos, a lo largo del trienio 2003-2006. Se detectan muchas deficiencias y se
incorporan las clases por tutoria para la recuperacion de los/as estudiantes.
Concomitantemente se pone en marcha un conjunto de actividades complemen-
tarias que incluyen talleres de capacitacion y planificacién anual, discusion de
estrategias de ensenanza y aprendizaje, seguimiento al cronograma, visitas a
los cursos y observaciones a clases para los/as docentes, entre otros.
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Cada etapa ha dado sus frutos, tal vez no con la premura que los tiempos
demandan, pero se ha abonado el terreno para incursiones futuras.

Santo Domingo, D. N. 2003-2006
C:\My Documents\Dalmasi M., Lidia\proyecto ensefianza matematica.doc
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Anexos
ANEXO 1: UNIDADES PROPUESTAS A EVALUAR
l-a. CAFAM
NIVEL BASICO | UNIDADES PROGRAMATICAS
GRADD L NUMERGS v | IL GEOMETRIA | [ MEDICIONES | Iv. RECOLECCION Y
OPERACIONES ANALISIS DE DATOS
Lo, X
2do. X X X X
Iro. X X X X
4to. X
Sto. X X
bto. X X
Tmo. X X X X
Bvin* X X X X

* Mis la unidad del ALGEBRA.

1-b. COLAPEC.

NIVEL BASICO | UNIDADES PROGRAMATICAS

GRADD [ NUMEROS ¥ | IL GEOMETRIA | IIL MEDICIONES | Iv. RECOLECCION Y
OPERACIONES ANALISIS DE DATOS

lro. X X X X

2do. X X X X

3ro. X X X

4to. X X X

Sto. X

Bito. X

Tmo. X X X X

Bvp.* X X X X

* Mis la unidad del ALGEBR

l-c. CAFAM.
RIVEL MEDIO [ UNIDADES FROGRAMATICAS
GRADD | IL 1L I, W, WL WL WL
GEOMETRIA | MEDICIONES | RECOLECOION | ALGERRA | LOGICA | TRIGONOMETRIA | ANALISIS
¥ ANALISIS DIFER ERCIAL
DE DATOS
Iro. X
2do. X X
3ro. X X X X
Atn. X X X X X
l-d. COLAPEC.
NIVEL MEDIO | UNIDADES FROGRAMATICAS
SFEAD0 | 11.GEOMBTRWE | 111, T4 RECOLECCION | W. R IR T, AR LIEIS
W EDICI0N B ¥ AMALISIS DE| ALGEERM [Ralafl=") TREIEHEMETR A DIFEREMCIAL
O04TOE
Iro.
Ado. X X X X
3ro.
Htao. X X X X
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ANEXOD 2: UNIDADES EVALUADAS

Nivel Basico Unidades evaluadas

Grado CAFAM COLAPEC
Iro. 1 L 11

2do. | I, 11

3ro. I, 11, 11 I, 11, 111

4o, 1 I 11, 111

Sto. I 11, 11 |

Gto. I 11, 111 I

T, L IIL IV I 1L 1L, 1Y
Bvo, LILILY ILILIV,V
Nivel Medio

Iro. v ILY

2do. 1L, VI IL IV, VI
3ro. IL 1LV, VI IL 1LV, VII
4o, ILIV,V, VI 1L ¥VIIL, VIII

ANEXOD 3: UNIDADES PROGRAMATICAS DEL DISENO CURRICULAR
CORRESPONDIENTE A CADA GRADD,

UNIDADES
I 11 1 IV W L Vil VIl

rado | Mimeros y | Geometria | Mediaones | Recolecadn, | Algebra | Logica | Tngonomatria | Andlsis

Bisica | operadanes v anihlisis de diterencial
dados

Iro. X X X X

2do. X X X X

3ro. E E E E

4to. X X X X

to. X X X X

Bito. X X X X

Tmo. X X X X

Svo. x x x x x

M

hedia

Iro. X X X

2do. X X X X X

3ro. X X X X

Ato. X X X X X
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ANEXOQ 4: COMPARATIV( ENTRE LAS UNIDADES PROPUESTAS A EVALUARY

EVALUADAS

Nivel Basico | Unidades propuestas a evaluar Unidades evaluadas
Cirado CAFAM COLAPEC CAFAM COLAPEC
Iro. | L 1L, 11, IV 1 110
2do. L IL 1L, IV L 1L 0L, I¥ | I 11
3ro. L 1L, 11, IV 1, 1L, 111 I, 1L, 11 111, 111
4to. I L 1L 111 1 L IL 11
Sto. L1 | I 11, 11 |
fito. | | I 1L, 11 |
Tmo. LILIV,V L 1L IL, IV I L, 1V L IL, 1L, IV
Bvo. ILHL IV, V ILIOL IV, V LIL IO W IL 1LV
Nivel Medio
Iro. v No disponible v IL v
2do. I, VI ILIV, ¥V, VI IL ¥l IL IV, VIl
3ro. IL, 1L ¥, VII No disponible IL, 1L, ¥V, VI IL 1LV, VII
4to. ILIV,V, VII, ILIV, ¥, VI IL IV, ¥, VI IL ¥V, VI

VIII

ANEXO 5.3 : UBICACION DE LOS OBJETIVOS EVALUADOS EN SUS
RESPECTIVAS UNIDADES PROGRAMATICAS, CAFAM

Juivel Bisico Grados ¥ Mimere de Competencias
N |Unidades Iro. |2de. [3re. (4o [Sto. |Sto. | Tmo. |Ewvo.
I Mimero y Operaciones 3 5 T 7 12 & 7 1
I {(Foometria 0 0 2 ] 1 2 4] 4
M |Mediciones ] 0 1 2 1 1 1
IV |Estadistica L 0 t L] 0 i 1 L
v Alpchra 4
Tuotales 3 £ 1 T 15 i 9 10
N |Unidades I-M |2-M |3-M [4M
I (roometria 0 4 1 3
I |Mediciones 1
¥ Estadistica L 0 1
v Alpchra 5 ? 2 3
VI |Ldgica ? ?
VI |Trigonometria 4 1 2
VI |Andlisis Diferencial 1]
Totales k] ] E 9

Los simbolos 1-M, 2-M, 3-M, 4-M, sc refieren a los grados del nivel medio

H simbolo — significa gue csa unidad mo cormesponde a cse grado. El simbolo 7 deja abierta la

posibilidad de que la unidad haya sido evaluada en el primer periodo.
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ANEXO 5.b : UBICACION DE LOS OBJETIVOS EVALUADOS EN SUS
RESPECTIVAS UNIDADES PROGRAMATICAS, COLAPEC

MNivel Bdsicn Grados y NMimero de Competencias
W |Unidades Ire.  |2do. [3r0.  |$o. |Sto. [Sto. |[Tmo. [Bwvo.
I (Nimero y Operaciones B B 12 B 14 11 2 7
I ((roometria 2 [ 3 4 1 4 3 4
I Mediciones 0 1 1 2 L L 1 3
IV  |Estadistica [+ [+ [+ L] 4 4 3 1
W Alpebra 2
Totales 10 o 16 14 14 11 b 10
N*  |[Unidades I-M |2-M |3-M |4-M
I {(roometria 1 1 2 2
I Moediciones - - 2
IV |Estadistica 0 3 - [
¥ Algehra 3 ? 1
VI |Ldgica 7 ?
VIl  |Trigonometria - 4 ] 1
VI  [Andlisis Diferencial - - - 2
Totales 4 ] 5 ]

Lo simbolos 1-M, 2-M, 3-M, 4-M, = refieren a los grados del nivel medio
H zimbole — significa que esa unidad no corresponde a ese prado. El simbole 7 deja abienta la
posibilidad de que 1a unidad haya sido evaluada en ¢l primer periodo.

ANEXO 6: NUMERO DE REACTIVOS Y OBJETIVDS EVALUADODS

Nivel Basico CAFAM COLAPEC
Grado REACTIVOS OBJETIVOS REACTIVOS OBIETIVOS
Iro. 29 3 34 10
2do. 25 5 50 o
3ro. 30 10 41 16
Ao, 42 7 38 14
5to. 29 15 56 14
Bio. 40 9 50 11
Tmo. 28 9 32 9
Bvo. 28 10 25 10
Nivel Medio

Iro. 25 5 16 4
2do. 23 B 17 B
3ro. 27 5 10 5
4o, 23 9 25 B
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ANEXO0 7: ACIERTOS Y FALLOS DE REACTIVOS POR GRADO, CURSO Y NUMERO
DE ESTUDIANTES. CAFAM *

Biislca Total Nimero de Reactivos Promedio Porcentual
Grado | Curso | # Est. x # Rean Aclertos Fallos Aclertos Fallos
Iro. 1-A 23 x 29 = 667 504 73 Ha.1 10.9
1-B 25 x29="725 636 i) LT 12.3
2do. 2-A 27 x 26 =702 644 38 01.7 B3
Iro. 3-A 30 x 30 = S0 768 132 B33 14.7
3-B 27T x 30 =810 726 Bd 296 10.4
Ato, a4 24 x 42 = 1008 B60 148 B33 147
4-B 26 x42= 1092 ful V] 227 79.2 20.8
4.C 23 x 42 =966 k] 147 LR 15.2
Sto. 5.4 27 x 20 ="Th3 587 196 75.0 25.0
3-B 24 x 20 = 696 S04 192 724 276
5-C 30 x 29 =870 719 151 2.6 17.4
fito. G- 32 x40 = 1280 210 470 63.3 36.7
6-B 32 x40 = 1280 976 304 76.3 237
G- 28 x 40 = 1120 787 333 703 287
Tmo. T-A 36 x 28 = 1008 774 234 T6.8 232
7-B 35 x 28 =180 742 238 73.7 243
T-LC 3o x 28= 1008 T0H 00 70.2 29,8
Bvo. Befy 353 x26 =210 733 177 B0.5 19.5
3-B ITx26= 062 GRG 276 71.3 28.7
LA 33 x 26 = H38 Gad 214 75.1 2449
Media
Iro. 1-A 33 %25 =825 524 301 63.5 36.5
1-B 33 x25=1873 603 272 689 31.1
1-(C 35 x25=1875 554 317 63,8 36.2
1-D 33 x25=14H25 S02 323 GO.R 392
2do. 2-A 35 x25=1473 562 313 64.2 358
2-B 34 x 25 =830 G4 246 71.1 28.9
2<C 31 x25=775 495 280 639 36.1
2-D 34 %25 =830 576 274 678 322
3ro. 3-A 26 x 27 =702 517 185 3.6 264
3-B 2Tx27=729 369 160 8.1 219
4o, 44 41 x 26 = 1066 768 298 72.0 28.0
4.8 40 x 26 = 1040 738 282 729 27.1

* Los datos son extraidos del documento remitido a la Dirsctora del Proyecto de Mejora de 1a Matematica
¢l 27 de Septiembre del afio 2002
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ANEXO 8: ACIERTOS ¥ FALLOS DE REACTIVOS POR GRADD, CURSO ¥ NUMERD
DE ESTUDIANTES. COLAPEC *

Biislca Total Wimero de Reactivos Fromedio Porcentual
Grado | Curso | No. Est, x No. Beae| Aclertos Fallos Aciertos % | Fallos %
Iro. Mo | disponible
2do. Mo | disponible
iro. 3ro. 13x 41 =533 477 56 8.5 1015
4o, 4to, 15 x 36 =340 339 181 66.5 335
Sto. Sto 16 x 30 = 300 439 361 349 451
Gto. G=A 15x49="733 416 3l 36.6 434
6-B 15x49="733 435 E{LH 32 40.8
Tmo. T=A 200x 33 = 660 ELiH 280 37.6 424
7-B 21 x33=0693 372 321 337 463
v, Bedy 22x 19=418 1200 298 287 71.3
a3-B 200x 19 =380 142 238 T4 6.6
Media
Iro. 1-A 27x15=403 212 193 323 477
1-B 27x153=403 228 177 6.3 437
2do. 2=A 2x17=374 235 139 628 37.2
2-B 24 x 17 = 408 194 214 47.5 52.5
2-C 21 x 17=33%7 192 163 33N 46,2
iro. 3-A 23x12=2T76 18% L 6.5 315
3-B 2Tx12=324 194 130 vy 401
3-C 23x 12 =300 171 129 37.0 430
4t 4.4 23x21 =525 304 221 37a 42.1
4-B 27x 21 =367 376 191 6.3 337
4 18 x21 =378 238 140 629 371

* Loz datos son extraidos del documento remitido a la Directora del Proyecto de Mejora de 1a Matematica
¢l 27 de Septiembre del afo 2002,
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ANEXO 9

Sante Domingo. Distrite Nacional.
1 de Julio de 2003

Licenciada (Génova Féliz Marrero

Directora del Proyecte Mejoria Ensefianza Matemitica
Universidad Accién Pro Educacion v Cultura ~-UNAPEC-
Su Despacho

Estimada Directora

Consultade el documento que usted nos facilith, acerca del trabajo metedologico, someto
a su consideracién algunas acciones gque a nuestro juicio, su puesta en practica
contribuiria al perfeccionamiento del proceso ensefianza — aprendizaje v al mismo tiempo
avalaria nuestra contratacién temporal como consultora externa del proyecto.

Acciones

2.
3.

Obtencién de las dificultades manifiestas en la gjecucién del programa v aporte
de soluciones 2 los mismos.

Asesoramiento en la elaboracitn de los procesos de exploracion.

Seguimiento a los proceses de exploracién y participacién en la toma de
decisiones para la recuperacion  inmediata,

Visitas periddicas a los cursoes e intercambio con docentes v estudiantes.
Coordinacién de reuniones metodolégicas con fines de retroalimentacién v de
regjustes de cronogramas.

Elaboracion de informes periddicos sobre las actividades desarrolladas v los
objetivos logrados.

Atentamente le saluda

Lidia Dalmasi
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ANEXD 10: RECUENTO DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE

EL ANO ACADEMICO 2003-2004 EN CAFAM Y COLAPEC

Keuniones Exploratorias Cronoprama Visitas Fecuperacion
Mes (13| (2) | CAFAM COLAPEC (n (2] (1 (2] | CAFAM T
Sept. 4 il 4 7 10 2 il 0.0
(et 2 1 9 q il il 092/136 67.6
Mow. 2 3 7 3 D (] il il 94/138 68.1
Dic. 2 il 5 5 D ] 8 1 142/192 74.0
Enero 3 4 ] ] il il 75/153 49.0
Febr. 3 1 5 4 C, C, il il 570132 412
Marzo | 10| 2 8 7 il il 69/132 523
Adhril 5 7 E] 5 1 2 58/155 174
Mavo 5 6 it ] 9 4 15/89 193
Junig=+| 0 il ] ] il il 60206 291
Totales | 36 | 24 50 50 o 11 682/1333 51.2
Leyemda

{ 1V CAFAM, (2 1 COLAPEC

*  Cifras porcentuales
D - Desfase
{3 —Cronograma ajustado
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ANEXO 11: RESUMEN TUTORIA SEPTIEMBRE 2003 — JUNID 2004, CAFAM.
HO RECUPERADOS
Ha. % ACTHIDADES Ha
TEM& SRADD ESTUDWHTES |RECUPERADCS |RECUPERADOS| IWCOMPLETAS | ASISTIERGH
HUERMC KOH dro. a 4 44.4 1 2
Ata. 23 19 BZ.B 5 2
Slo. a7 18 5E.7 B 7
Sto. 16 12 75.0 15 1
MDICKSH dro. 33 20 50.8 4 3
dta. 33 22 §6.7 a 8
Gto. a 18 51.4 15 5
Hlo. 27 o 33.3 11 12
SUSTRASE KA dro. ar 18 51.4 7 8
Ata. 33 17 51.5 3 10
Sto. 38 15 38.5 a 14
Hio. a7 12 44.4 7 ]
MULTIPLICOC KK Aro 18 11 57.8 a 2
4ta. 11 ] 54.5 5 1
Glo 24 14 58.3 17 4
Hlo 44 20 45.5 24 14
DRIEKSH Aro. 20 18 80.0 1] 2
4to. 23 14 50.9 4 5
Sto 53 22 41.5 20 11
Bto. 41 11 25.8 11 14
FROCCIOHES dro. 43 28 14.0 7 10
4to. 48 25 2.1 11 12
Gio 51 18 35.3 16 7
Gto 74 28 386.7 34 11
DEC IMALES Sto. ar 11 20.7 g 20
Bto. ar 18 48.6 5 14
PROPORC KOHES 5to. 38 20 2.6 ] 12
MEDK KDHES 1 dro - - - -
Ao, - - - -
Gio g4 11 7.2 14 34
Gio BS 18 14.5 34 a7
dro.
4to. - - - -
MEDKCKOHES 2 Sto 40 12 30.0 ] 20
WMEDK KHES 2 Bto. 40 15 a7.5 4 21
1333 EB2 51.2 326 325
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ANEXOD 12: RECUENTO DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE
EL ANO ACADEMICO 2004-2005 EN CAFAM Y COLAPEC

Feunicnes Exploratorias Cronecgrama Visitas Fecuperacion

Mes (13 [ (2 | CAFAM | COLAPEC (1 (23 (17 | {21 ] CAFAM | COLAPLC
Sept. 13 ] 12 11 8 ] ] 11 4
et 5 7 11 18 ] ] 11 4
Mow., ] 5 8 11 ] ] 12 13
Diic. 7 8 8 7 ] ] il il
Enerc 7| 14 3 1 ] ] 15 8 90/230
Febr. 20| 20 0 6 D, D, 4 0 148/220 18/26
Marzo | 20| 9 8 7 C, C, 7 3 118/250 15/39
Abril 8 5 6 6 ] C, il il 69/124 41/80
Mayo 7 7 8 9 C, C, 11 4 B4/261 16/31
Totales | 93 | 71 72 72 71 32 419/864 | 1BD/M416
Totales 48.5 * 433 *

Leyenda

{ 1D CAFAM, {2 ) COLAPEC
* Cifras porcentuales

[ - Diesfase

La—Cronograma ajustado
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ANEXO 13: RESUMEN TUTORIA SEPTIEMBRE 2004 — JUNID 2005 CAFAM.
Ko REC UPERADOS
Ha. e SCTHIDADES 1]
TEMM SRADD ESTUDWHTES |RECUPERMADSS |RECUPERADDS| INCOMPLETAS | ASISTIEROH
H LW ERMC KAH dro. - - - - -
Ao, - - - - -
Sio. - - - - -
Glo. 13 B a 5
13 B 61.5 o 5
A0 KN dro. 15 B 53.3 8 1
Atao. B 7 B7.5 1 0
Sio. 23 14 0.9 7 2
Blo. 18 10 52.5 4 2
B2 30 E2.9
SUSTRMC KIH dro. 18 14 3.7 5 0
Ao, B B 100.0 a 0
5io. 21 12 57.1 7 2
Blo. 15 10 866.7 3 2
B3 44 E9.8
MU LTIPLIC A KW dro 20 13 8556.0 5 2
Ao, 20 18 0.0 2 0
Sio. 23 11 47.8 11 1
Blo. 15 B 53.3 5 2
TB 50 B4.1
OESKSH dro. 11 7 83.8 a 4
Ao, - - - - -
Sio. - - - - -
Blo. 13 7 53.8 1 5
24 14 58.3 1 a
FRLCC KON ES dro. 20 20 100.0 a 0
Ao, 42 30 71.4 2 10
Sio. 38 18 474 2 18
Blo. J8 23 653.9 13 0
136 o1 B6.9 17 28
DECIMALES Sio. 24 14 58.3 a 10
Blo. 18 a 55.3 5 2
FROPORC KOHES Blo. 25 12 48.0 1 12
BES a5 53.8 B 24
MED K KIHES 1 dro. ar 24 g4.8 3 10
Ao, 38 30 78.89 3 5
Sio.
Glo.
5186 335 4.9 BE a5

91



Lidia Dalmasi

ANEXO 14: RESUMEN TUTORIA SEPTIEMBRE 2004 — JUNIO 2005, COLAPEC.
RO REC UPERMDOS
Ha. L MACTHIDADES HO
TEMM SRADD ESTUDIMHTES |[RECUPERADDS |RECUPERADCSE| INCOMPLETAS | ASISTIERDH
HUWERM KAH Jdro. 4 4 100.0 a d
Ata. B 5 52.5 3 d
Sio. ] 2 25.0 8 d
Blo. i A BB.9 1 d
MO KN Jdro. 4 4 100.0 a d
dta. ] 4 50.0 4 d
Sio. 10 7 70.0 3 d
Blo. 11 5 45.4 8 d
SUSTRMCC KAH dro. 5 5 100.0 a d
dta. ] d 0.0 B d
Gia. 11 4 J5.4 7 d
Blo. 12 7 58.3 5 d
MU LTIPLEC S KSH Aro 4 4 100.0 a d
dta. ] g 75.0 2 d
Sto. 11 4 8.4 7 d
Blo. 11 ] 27.3 B d
O MESKIH dro. 4 4 100.0 a a
dta. ] 5 §2.5 ] a
Sto. ] 2 25.0 g a
Gilo. ] a 0.0 ] a
FRMCCKOHES dro. 4 4 100.0 a a
4. ] 3 ar.5 5 a
Sto. g 5 55.8 4 a
Glo.
DECIMALES Gta.
Gilo. 10 ] B0.0 2 ad
FROPORC KIHES Gilo. 11 ] 72.7 ] ad
WEDK: KOHES 1 dro. 5 5 100.0 ad ad
4to.
Slo.
Glo.
207 116 S50 il 1]
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ANEXO0 15: RECUENTO DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE
EL ANO ACADEMICO 2005-2006 EN CAFAM Y COLAPEC

Feunicnes Exploratorias Cronegrama Visitas Recuperacitn
Mes [T1](2) |CAFAM [OOLAPEC | (1) | (20 JiD ] (2 | CAFAM TOLAPEL
)
B M B M B M B M
Apgosto | 7 5 6 2 ] 3 - - -
Sept. szl 213] 4 DM | 6 | 1o | 6503 | 1T | 3058 | 4258
et 13 9 13 E] 13| 4 5 3 | 165 54 2650 | T0/3H
350 116
Mov. 14 o [1a] 2 0 2 e | g § | TA/156 | /a0 | 1949 | 98140
Dic. 3 3 2 a 1 a 4 PR 528
Enero ] h E] 1 E] 0 M= 5 3 TH/G2Z | 15/50
Febr. 12] 6 I RS g | e 23/52 | 3343
Marze [ 10| 10 4 5 f 3 D5 | 0 | 16 | 1187 | 200 | 2058 | 1852
240
Abril 5 5 5 1 3 1 15 [ & [&11m0] 104
267
Mayo 9 6 1 7 1| Db [ o BTN EEES N L
Junio*= 1 2 1 2 217182 317 | &1
Totales | %6 | 71 | 68 | 21 | 68 | 22 60 | 63 [ 77T | I8 [ IS0 | 221
T | 2RRT [ 15 [ 3217
1867= | 93]1= | 395= | 501=
AL6* | 30.9* | 3R0% | 44.1%

Loyenda

{ D CAFAM, {2 ) COLAPEC

D — Diesfase controlado on los cronogramas de Media. Los superindices scftalan los grados con desfases
* Cifras porcentuales

B —= Bisica.

M —= Media
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ANEXO 16: RESUMEN TUTORIA SEPTIEMBRE 2005 — JUNID 2006, CAFAM.
KO RECUPERMADCS
Ha. e SETHIDADES HO
TEMA SRADO ESTUDWHTES |RECUPERADOS [RECUPERADGS| IWCOMPLETAS | ASISTIEROH
HUWERM KN 3ro. | 4 44 .4 3 2
dta. 23 19 B2.8 2 2
Glo. 27 18 66.7 2 7
Blo. 18 12 75.0 3 1
A0S KYH dro 33 20 60.8 10 3
d4ta. 33 22 B6.7 5 8
Glo. 31 18 51.4 B 5
Bto 27 a 33.3 8 12
SUSTRMLCEC KN dro. ar 19 51.4 12 8
4ta. 33 17 51.5 8 10
Glo. 38 15 30.5 a 14
Blo. 27 12 A4 .4 a 8
MU LTIPLICA KaH dro 14 11 57.4 8 2
dta. 11 8 54.5 4 1
5to. 24 14 3 8 4
Blo. 44 20 5 10 14
D IWESKSH dro. 25 14 55.0 5 8
dta. 54 34 72.2 10 5
Sta. 34 18 52.9 B B
Blo. 28 13 50.0 7 8
FROCCKINES 3ro. 24 17 70.8 1 8
dta. 18 8 50.0 4 4
Gta. 75 24 2.0 35 18
Gta. 38 10 27.8 15 11
DECIMALES Gta. 73 40 54.8 11 22
Blo. 45 24 3 7 14
MED K KIHES 1 Jro. 2 13 485, 8 a
dto. 55 28 50.49 a 27
Gta. - - -
Gla. - - -
Totales 823 484 52.4 210 229
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ANEXO 17: RESUMEN TUTORiA SEPTIEMBRE 2005 — JUNIO 2006, COLAPEC
HO REC UPERADOS
Ha. % SETRIDADES H$
TEM SRADG ESTUDWHTES |RECUPERADOSS | RECUPERADOS INCOWPLETAS | ASISTIERGH
HLUWERDSC KN dro. - - - - -
4to. 7 ] B5.7 1 ]
Gia. 14 7 50.0 4 3
Glo. 11 10 0.9 1 ]
A0 KH dro. 2 1 50.0 a 1
4to. 11 5 45.4 8 ]
Gia. 5 ] 50.0 2 ]
Glo. 10 5 50.0 5 ]
SUSTRMCC KM 3ro. 4 1 25.0 3 4]
H4to. 15 o g0 8 ]
Gia. 8 1 18 5 ]
Glo. 12 2 15 a 1
MULTIPLICAC KSH dro 1 100.0 a ]
4to. 5 3 50.0 2 d
Sio. 18 2 12.5 ]
Blo. 13 ] 2341 ]
O IWISKH dro. 5 3 50.0 2 d]
4to. 18 12 75.0 4 2
Gto. 15 7 46.7 B a
Glo. 12 0 0.0 12 d]
FRACCEOHES Aro - - - - -
4to. 18 3 16.7 15 a
Sto 15 a 0.0 15 a
Glo - - - - -
DECIMALES Sto - - - - -
Glo - - - - -
MED K- KOHES 1 dro. 8 1 16.7 5 a
41a. - - - - -
Glo. - - - - -
Bla. - - - - -
Totales 220 B5 38.6 130 5
Leyenda

- Mo reportado
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[ANEXO 18: MATRIZ GRUPD COLAPEC.

Nombre 3ro. Afio 1| 410 Afe2 | Sto. Afo 3i Calificaciones Finales
123456 123456123456
Pail Estévez i T 73 k]
Jorge Ferndndez . - % - [B7 BH T
Enmanuel Gonzilez e - = 71 B3 63
Friscilla Moquete -, === = | BY 20 75
Mario Peguerc e e b 5 91 o0
Total : 4
MNombre Ao, AR I | 5to Ancd | oo, Anes | Calificaciones Finales
123456 123456123456
Félix Bautista P 04 90 U6
Eduardo Canela -S.aes = b 4 8o
Juan Delgado *e o2 nd 87
Paocla Lupo - RwRR *. B3 B4 T8
Ana Matos il o 73 63 T0
Diego Moquete e e B3 67 LE]
Total: 6
Nombre Sto. Ao 1| 6o Al | Tmo AlD3 | Fipales
123456 123456123456
Mabila Bodden Famas .= 65c 65¢c it
José Carmona e = Thc 70 76
Enmanuel de la Cruz * R ig 0 B0 4H
Laura Diaz bl ¥ 86 B3 U3
Rosa Giraldez ... . 69 75 72
Jennifer Matias ¥ - il 75 e
William Pérez *-- -t 73 74 63
Total : 7
Nombre bto. 4fia.1 | Tmo. Afal | 8va. Ao 3 [T o risenciones Finales
123456[123456[123456]"
Delic Canela - . 68 75 TG
Roberto Comprés ... . e, 69 Bl it
Alfredo Jiménez il R 76 5l 84
Manuel Martinez =% “e ¥ 0 71 71
Carlos Matos - .- . 6 74 B
Miguelina Peguero .- « =aa B S0 0
Pamela Sanchez - - u3 43 44
Andy Revnoso - ., 71 lih 77
Total : B

Interpretacion de los simbolos
1,2,3,4,5,6, s¢ refiere a las pruchas control: numeracidn, operaciones bisicas v fracciones
* mouperado, - mo mocuporado
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ANEXO 19: MATRIZ GRUPD CONTROL. CAFAM.

Nombre 3o, A 4o A Sto. A Afo B =
Ao 1 Afa? 3 Calificaciones Finales
123456 123456 123456
Daniela Apguirre, . . 94 ks B3
Megan Baldera b Ny . b el 02 B4
Eduarde Baldera *B N . B3 B0 65c
Katherine Campos  *B ** n n - 81 74 TH
(Génesis Carvajal b b * ¥ 21 a3 0
Dioskari Castillo L in s pgitng e B3 Gl B3¢
Emmy Chiang = N i 81 83
Ana Cordero - . B9 B9 87
Judith Cueto . B e e Bl 72 73
Brianna de la Cruz et et B4 76 TH
Fernando Diaz i 24 BH B0 81
Sergio Garcia " ¥ 91 2 0
(Oscar Gonzélez . i i B3 83 L.
Michelle Gonzdlez *B e n =0 80 T4
(Oscar Morel n B HH #7 77
Jean Nufiez i PR e *n B2 67 72
Nicole Pérez - S n* n- |80 69 66
Kevin Santana - a3 o0 74 B4
Erika Tejeda *B a g T . n* 51 76 T4
Total : 23
MNombre i B 40 B 5to. B - .
Adto 1 Afio 2 Afio 3 Calificaciones Finales
123456 |123456 |123456
José Cabrera ¥ R 79 72 73
Nelfi Candelario *A *n n . B0 78 73
Samantha Flores n - ] 02 Ll
Mizaira Freites n* * Ly ule] 83 o1
Gloria Guerrero *A -n* - - 76 81 83
Nicole Guzmén Ly n * T 74 72
Elisa Herndndez e ¥ ¥ el T8 79 80
Din Hu Cruz L i 92
Carlos Marte* n-* lu] 87 {1
Juan Morel " i . 53 5l 82
Eduardo Moreno *A i =% 79 79
Leandro Pérez - . - * 76 L] 86
Giovanny Peroli I *n® 81 74 T8
(sabriela Placencio il B3 79 81
Franchesca Ulerio e T8 72 0
Arturo Vega *A . 90 86 aH
Junior Ventura 95 a3 Ul
Pedro Vidal . a it Gl 71
Donovan Y amanis * 82 B0 76
Total : 22

Interpretacidn de los simbolos: 1,23,4,5,
hdsicas y fracciones. * rocuperado,

§, =¢ refiere a las pruchas control: numeracion, operaciones

m N0 mcuperado,

= HUSCNAC
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Nombre 3ro. C dto C 5t0.C o .. . —_
Afie 1 Afiad Afio 3 Calificaciones Finales
123456 123456 123456
Daniel Alcintara .= *n B2 71 82
Lembert Arias *n?®* o9 b 72
Joarik Baez *n o3 72 o3
Micole Dominici *n **n n*-**n 69 81 65¢c
Karem Ferrera e e 04 0 oo
Fabio Ferreras i o3 87 87
Linda Garcia . b b o0 #1 u2
Edgar Garrido g 93 76 02
An Hu Cruz i n B9 93 By
Jean Mufioz o ooy i 79 ] 74
Manuel Nivar *nt i *n nn* 76 RO SET
Guillermo MNufiez bl bl n* B30 87 it
Stefania Pierotti b N o2 100 gl
Guillermo Reyes fol s L ¥ nwr 79 91 65c
Brawny Rubio nn b nn* |73 76 Ir
Freddy Santana N i HE 77 77
(iénesis Suriel N - 79 B2 76
Total : 21
Nombre j::n)} f::_g Ij::n); Calificaciones Finales
23456123436 123436
Diana Alonzo s #2250 | 71 65c
Juanilda Arnaud * * a7 il 87
Joan Béez n * | BG 72 63
Emilic Béez L 8l T0
Dayana Candelaric *n *n |79 70 66
Balmer Carvajal - Ei] 87 B9
Valeria Cuelle . - N 77 8l L
José Espinal i T8 76 Toc
Roberto Estrella o7 03 04
Melisa Ferreras N o1 L] B
Haddy Fortuna * * 93 L 87
Carles Guerrere i 73 u7 72
Daysi Lizardo - b4 100 o7
Omielant Mufioz i 93 01 8o
José Quifiones b B4 76 L
Juan Rodriguez ¥ n = | HH 77 70
Ismael Vilquez * i B B2 73
Total : 23
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SRS G B aed | %27 [ Calificaciones Finales

Ao 1 Afkod Adio 3 ikt ki

123456 1234561234356

Paula Apuirre - 93 93 04
Anny Avbar b B4 86 37
Surya Cabral 77 79 52
Antonella Castillo N " 13 76 82
Oscar Fagerlund *A b b Bd 76
Mayerin Fernandez ¥ v coins - e 75 17
Elianny Florentino ¥ ikl 6 B9
David Franjul e * nn- nn | G8 65c 65 ¢
Alvaro Frias i T4 65c
Koji Garcia ¥ b 72 71 68
Yeniffer Guerrero pg g *" *n |75 67 65c
Dicel Herndndez ws * Hl 76 74
Isabel Mateo * ¥ * L o0 87
Gabriela Mateo it o 8o 87 92
Aida Medina - S *n a9 70 74
Diana Moquete e 76 &67c Thc
Carmen Reves - o 79 69 6y
Melissa Sierra * E¥En * |72 70 65
Elvis Yunes . i 94 b 03
Total : 24
MNombre 4o, C 5to C Gto. C e N

Ao 1 Afia? Ao 3 Cahficaciones Finales

123456 1234561123456

Caudia Baldera * *n * | B6 77 76
lgor Bucarelli FEEE s *-n*- | 68 65c 66 ¢
Luis Camilo e et * = |8l Tlc 66 ¢
Johanna Cruceta [y s 57 87 o1
Rossy de Dios "3 75 15
Rosanna Estévez *A * - e oo 87
Karolina (GGarcia i N ] 02
Matasha Gomez e i weee Blc 65 c 65¢c
(GGeralin Goris * nn* T *n |72 65c 67 c
Félix Herndndez 3 n* | 68 65¢c 541
Jennifer Laureano * 82 T8 BE
Jesse Lebren ikl B3 44 #3
Angelina Merejo e . * *® M T8 71
Omar Morel *A s - ] 41 2
Carlos Pichardo * * * ik L 67
Yadhara Famos **nn | *** s 68 65c 5lr
Melba Rivas *nn . *--nn |68 65c 65c
Elaine Soriano 92 o1 o2
Luis Torres n n 67 3lr

Total : 23
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